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2. Grundintentionen des Lehrplans

Uber hundert Jahre lang bestand die Hauptaufgabe des Faches Erdkunde
bzw. Geographie im Bereich der Schuien der Zehn- bis Vierzehnjahrigen
darin, den Heranwachsenden abfragbares Faktenwissen Gber moglichst
viele Lander bzw. Staaten der Erde in der Reihenfolge von der bekannten
Heimat zur unbekannten Ferne (= Prinzip der konzentrischen Kreise)
beizubringen. ,,Was ist das, ein Geograph?" |4Bt Antoine de Saint-
Exupéry den kleinen Prinzen fragen und antwortet: ,,Das ist ein Gelehrter,
der weif}, wo sich die Meere, die Strome, die Stadte, die Berge und die
Wisten befinden.”" Und Peter Handke erinnert sich an seinen
Geographieunterricht: ,lch wuBte alle Hauptstadte aller Staaten
auswendig. Der Vatikan war ein eigener Staat mit eigenen Bewohnern.
Ich suchte auf den Landkarten StraBenknotenpunkte.™

Im Rahmen der Schulgesetze von 1962 wurde der Unterrichtsgegenstand
auf ,,Geographie und Wirtschaftskunde®' ausgeweitet. Die Wirtschafts-
kunde soll den jungen Menschen auf sein kinftiges Leben als
verantwortungsbewubBter Staatsbiirger, als Arbeitnehmer oder Arbeit-
geber, als Verbraucher, als Sparer, kurz als verstandnisvoller Teilhaber
am Wirtschaftsgeschehen vorbereiten. Sie hat weiters zur Erkenntnis
beizutragen, wie sehr Osterreich wirtschaftlich mit der weiten Welt
verflochten ist und wie das weltweite Wirtschaftsgeschehen unser alier
Leben beeinfluBt. Dazu ist es auch notwendig, den Schilern moglichst
frih Einblicke in die Berufs- und Arbeitswelt zu vermitteln.

Die formale Verbindung der traditionellen Schulldnderkunde mit der
Wirtschaftskunde konnte dieses Ziel nicht erreichen. AuBerdem wurde
die LaAnderkunde selbst immer mehr in Frage gestellt, einerseits wegen
der nicht zu bewiltigenden Stofflille, andererseits weil sie im
Widerspruch zum Prinzip des Exemplarischen und der Ubertragbarkeit
steht.

Gefdrdert durch Entwicklungen im Bereich der Erziehungswissenschaft
(u. a. Curriculumbewegung), der geographischen Fachwissenschaft (u. a.
sozialgeographischer Forschungsansatz) sowie im geselischaftiichen
Umfeld (u. a. Forderung nach politischer Bildung), wurde daher seit
einiger Zeit die Forderung nach einem neuen Lehrplan fiir Geographie
und Wirtschaftskunde erhoben.

Der Unterricht aus Geographie und Wirtschaftskunde zeigt das typische
Verhalten und Handeln des Menschen in den beiden eng verflochtenen
Bereichen Raum und Wirtschaft. Darin versuchen Einzelpersonen und
Interessengruppen teils gleiche, teils unterschiedliche Ziele zu
verwirklichen. Motive und Auswirkungen sowie Normen des mensch-
lichen Tuns, aber auch die Grenzen, die durch die Natur gesetzt werden,
sollen dem Schiiler bewuBt werden.
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Didaktische Einheiten im neuen Lehrplan sind daher nicht mehr
Landschaften, Lander oder Staaten (obgleich solche unter bestimmten
Gesichtspunkten auch behandelt werden), sondern Themen, die den in
Raum und Wirtschaft handelnden Menschen zeigen.

Der Lehrplan enthélt fiir jede Schulstufe sechs bis acht Themenkreise;
diese werden durch beigefigte Zielsetzungen und Lehrinhalte naher
bestimmt. Sie ordnen sich den Zielvorgaben der jeweiligen Schulstufe
sowie der Bildungs- und Lehraufgabe des Unterrichtsgegenstandes
unter. Vorrangig sind dabei die Zielsetzungen: sie dricken unter
Beriicksichtigung der Zielvorgaben bzw. der Bildungs- und Lehraufgabe
aus, welche Kenntnisse, Einsichten, Fahigkeiten und Haltungen der
Schiller gewinnen soll, und haben die Aufgabe, die Stoffille zu bandigen.
Dem Lehrer obliegt es, die Themen unter diesen Gesichtspunkten und
nhach seinem Ermessen weiter aufzugliedern, zu gewichten sowie durch
Beispiele zu konkretisieren. Diese sollen in jedem Themenblock der 1., 2.
und 4. Klasse sowohl aus Osterreich als auch aus dem (ibrigen Europa
und anderen Erdteilen ausgewdhlt werden; in der 3. Klasse vorwiegend
aus Osterreich.

Damit wurde das alte, auch fir den Laien leicht durchschaubare
Anordnungsprinzip der konzentrischen Kreise aufgegeben. In einer Zeit,
in der die einzelnen Teile der Erde Uber die verschiedensten
Massenmedien immer enger miteinander verbunden werden und der
Zehnjahrige schon vielféltige Berlihrungspunkte ,,mit der Ferne* hat, die
ihn auch starker interessiert als ,,die Nahe', ist es sinnvoll, den Schilern
auch Themen aus entfernteren Regionen von Anfang an nahezubringen.
Dem neuen Lehrplan liegen folgende zwei Aufbauprinzipien zugrunde:

[

1. Das Prinzip der zunehmenden KomplexJiat:

Ausgehend von einfachen Betrachtungsweisen und méglichst konkreten
Einzelbildern, werden die Betrachtungsweisen und Darstellungsarten im
Unterricht zunehmend schwieriger und komplexer.

2. Das Prinzip zunehmender Qualltikationen:

Ausgewahlte Kenntnisse, Fertigkeiten, Fahigkeiten, Einsichten und
Ansatze zu Haltungen sollen grundgelegt und fortlaufend erweitert und
vertieft werden.
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eines Lernprozesses (in Form eines vorliegenden Tests, der beantworte-
ten Prifungsfragen), wird auch die ,Arbeit” im Unterricht in die
Beobachtung, Feststellung und Bewertung der Schilerleistung mit
einflieBen missen:

— die Arbeitswilligkeit

der Arbeitseinsatz

die Ausdauer, das Durchhaltevermogen

die Sorgfalt der Ausfihrung

die Genauigkeit der graphischen Darstetlung u. & m.

Aber auch eine teilweise Abkehr vom bloBen Konkurrenzstreben bei der
Schilerleistung ist nétig. Ebenso bedeutsam sind daher:

— der Beitrag des einzelnen zur gemeinsamen Leistung

— die Hilfsbereitschaft in der Gruppe

— die Toleranz gegenuber Meinungen und Verhaltensweisen von
Partnern

~ das gemeinsame Vertreten einer Gruppenmeinung u. a.

Das alles sind beobachtbare, feststellbare und daher bewertbare
Schiilerleistungen, die gewichtet werden missen.

Es mag nach Mehrarbeit aussehen, wenn die Aufzeichnungen (ber
erbrachte Leistungen haufiger zu fihren sind als beim althergebrachten
Priifen. Gegeniiber Schilern und Eltern bringt es jedoch eine bessere
Notentransparenz und fir den einzelnen Schiler einen héheren Anreiz
zur Mitarbeit, wird ihm doch jede erbrachte Leistung —auch mehrmals pro
Stunde — ,,gutgeschrieben.”

Schiilerleistung ist

Ergebnis des Lernens _|_ Handein beim Lernen
Produkt einer Arbeit ArbeitsprozeB

Personlicher Lernzuwachs
Fortschritt unter Rlcksicht
Ausmaf der auf die Voraussetzungen,
Zlelerreichung + die Ausgangslage und
die Rahmenbedingungen
des Lernens, der Arbeit

Beitrag zum
Erreichter Rangplatz _l_ gemeinsamen Handeln
im Wetthewerb kooperatives Verhalten

gegeniiber Mitschiilern
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3.3 Die neue Roile der Topographie

Das Hauptgewicht der traditionellen Schullanderkunde lag oft bei der
bloBen Vermittlung topographischer Kenntnisse. Der neue Lehrplan
verknlpft geographisches und wirtschaftskundliches Wissen mit
topographischen Kenntnissen. Denn geographisch-wirtschaftskundliche
Bildung ist ohne Topographiekenntnisse undenkbar.

G. Kirchberg* der sich mit der Frage der Topographie im
lernzielorientierten thematischen Geographieunterricht sehr eingehend
beschéaftigt hat, faBt topographische Kenntnis als ,Fahigkeit zur
Orientierung'* auf und unterscheidet drei miteinander verbundene
Lernfelder. Das erste vermittelt ein Grundgeriist von Namen und
Positionen geographischer Ortlichkeiten (Staaten, Siedlungen, Gebirge,
Gewasser efc.). Im zweiten geht es um die Entwicklung bestimmter
Raster, die eine rdumliche Einordnung von Phanomenen in ein inhaltiich-
thematisches Bezugsgefliige erlauben (Temperaturzonen, ,,Dritte Welt"
etc.). Das dritte Lernfeid schlieBlich soll zu ,,Qrientierung als
selbstiindigem Handeln®“ qualifizieren (Zurechtfinden im Gelande,
Atlasarbeit etc.).

Im neuen Lehrplan sind diese drei topographischen Lernfelder alle
vertreten. Es wird nicht nur in den didaktischen Grundsétzen sowie fur
jede Klasse auf sie hingewiesen (zum Teil mehrmais}, sondern es gibt
dariber hinaus auch ein fachliches Hauptziel (in der Bildungs- und
Lehrauigabe formuliert), geographisch-wirtschaftliche Orientierungs-
und Bezugssysteme (mit letzteren ist vor allem das zweite Lernfeld
Kirchbergs gemeint) aufzubauen. Dies bedeutet aber, daBl jedes
Unterrichtsthema topographisch zweifach eingeordnet werden muB:
positiongmaBig in ein einfaches Topographiegeriist sowie positions- und
inhaltsmaBig in einen thematischen Raster. (Daher ist es auch
verstandlich, daB man mit dem Aufbau einfacher topographischer
Gerlste und thematischer Raster schon in der 1. Klasse beginnt.)

Das topographische Wissen {iber Osterreich wird im Lehrplan von der
1. bis zur 4. Klasse immer wieder vertieft, da in jedem Themenkreis der
1. und 2. Klasse Beispiele aus Osterreich auszuwéhien sind bzw. der
Vergleich mit Osterreich herzustellen ist; die 3. Klasse vermittelt an sich
nihere Kenntnisse und Einsichten Gber Osterreich, und in der 4. Klasse
sind bedeutende Gegenwartsfragen und Zukunftsperspektiven Oster-
reichs und der Welt zu behandeln, was wieder ohne grindiiche
Atlasarbeit {topographische Ubungen) unvorstellbar wire.

* G. Kirchberg: Topographie als Gegenstand und Ziel des geographischen

Unterrichts. In: Praxis Geographie 10 (1980), Heft 8
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4. Die Themenkreise der 1. Klasse

4.1 Ein Blick auf die Erde

In wiederholter Betrachtung von Bildern der Erde — aus dem Weltraum
gesehen — sollen die Schiiler die kugeldhnliche Gestalt des Planeten
erfassen. Daraus soll die Erkenntnis abgeleitet werden, daB der Globus
die beste Abbildungsmadglichkeit der Erde darstellt.

Auf dem Globus sind QOrientierungsibungen durchzufithren (Bezug auf
Pole und Aquator). Im Rahmen dieser Qrientierungsiibungen werden die
Himmelsrichtungen auf den Globus Ubertragen.

Die Schiller stellen fest, wie Wasser und Land auf der Erdoberfiache
verteilt sind. Sie betrachten die Kontinente und die Weltmeere nach ihrer
Lage zu Polen und Aquator sowie zueinander.

Daraufhin kdnnen die Abbildungen der Erdoberflache mit Landkarten
verglichen werden. Damit wird in die Arbeit mit dem Atlas eingefihri.
Neben Erdkarten sollen hier auch Karten einzelner Kontinente
herangezogen werden. (Der Schiler soll sich die Umriformen der
Kontinente einpragen!) Schlieflich soll Gber Karten Europas zur
Abbildung Osterreichs auf Karten (eventuell auch einzelner Bundeslin-
der) fortgeschritten werden.

Auf diesem Weg sollen die Schiler einerseits die GréBen abgebildeter
Riume vergleichend erfassen und andererseits feststellen, daB3 Karten
unterschiedliche Informationen Uber die jeweils abgebildeten Gebiete
enthalten. Durch intensive Atlasarbeii sollen die in der Grundschule
angebahnten Kenntnisse und Fahigkeiten im Umgang mit Karten weiter
auf- und ausgebaut werden. Die Fertigkeit, auf Karten ausgewahite
Inhalte zu finden sowie Karten zu lesen und zu interpretieren (z. B.
Farbskala, Atlasindex), ist zu Uben.

Dabei sammeln die Schiler Erfahrungen in der Anwendung des
Suchgitters und bei Entfernungsmessungen mit der MaBstableiste
(besonders mit Karten von Osterreich und Europa bzw. auf dem Globus).

Keine Berechnungen mit dem MaBstab!

Bei der Kartenarbeit ist auch auf den zunehmenden Einsatz der
Fachsprache und auf die richtige Anwendung der Fachausdriicke Wert zu
legen:

z.B.: ... im Norden von ...
... nordlich des ...
... an der Nordkiste ...
. am Nordabhang ...
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Selbstverstiandlich wird all diese topographische Arbeit nicht auf diesen
Themenkreis beschrankt bleiben. Teile dieses Themenkreises kdnnen
(iber das Schuijahr verteilt werden, und bei jedem nachfolgenden Thema
sind Schauplatze des Handelns und Geschehens ~ wo immer moglich —
mit Hilfe mehrerer Karten zu lokalisieren. Wo es sich anbietet, solien
Gebiete mit dhnlichen Verhéltnissen in anderen Erdteilen festgestellt
werden.

SchlieBlich werden im jeweils letzten Themenkreis der 1. und der
2. Klasse nochmals zusammenfassend und wiederholend alle Themen
topographisch zugeordnet. Solcherart wird die Entwicklung des
topographischen Grundgeristes gesichert.

4.2 Wie Menschen in unterschiedlichen geographischen Rdumen leben

In diesem Themenkreis soll der Schiiler erstmals bewuBt den
unterschiedlichen, ja gegensaizlichen Lebensraumen und Lebensweisen
der Menschen begegnen. Hier soll er erfahren, wie stark Natur- und
Gesellschaftsbedingungen die Lebensformen bestimmen.

Die Themen behandeln die ldndliche Umwelt und einfache Lebensver-
haltnisse, in denen die Sorge um elementare Daseinsfunktionen, wie
Ernahrung, Kleidung und Wohnung, im Vordergrund der Lebensbewalti-
gung steht:

— Wovon ernéhren sich die Menschen, wie beschaffen sie sich diese
Nahrung, und wie bereiten sie diese zu?

— Womit bekleiden sich die Menschen, woraus und wie fertigen sie diese
Kleidung an?

— Wie und woraus errichten die Menschen ihre Wohnungen, wie sind
diese Wohnungen ausgestattet?

In der Bearbeitung dieser Fragen entdecken die Schiiler die Formen der
Zusammenarbeit, die vorherrschenden Berufe und schlieBlich die
gesellschaftlichen Strukturen in den jeweiligen Gebisten.

Bei diesen Themen sollten besonders erlebnisbetonte Informationstrager
eingesetzt werden: Filme (z. B. Impuisfilme}, Dia-Reihen, Erlebnisschilde-
rungen in Jugendblchern oder Reiseberichte, Bildreportagen u. a. m.
Aus soichen eingebetteten Informationen sollen die Schiiler die einzelnen
Erkenntnisse herauslésen, festhalten und mit Lebensverhaitnissen aus
anderen Bereichen, aber auch mit den eigenen Lebensbedingungen
vergleichen.

Auf diese Weise kénnen Verschiedenartigkeit und Ahnlichkeit menschli-
cher Lebens- und Wirtschaftsweisen schrittweise erfalt werden.

Z_B. Jager und Sammler oder Hackbauern in den Tropen im Vergleich mit
Viehhaltern im Trockenraum.
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4.3 Wie Menschen durch Naturkatastrophen gefdhrdet werden, und wie
sie sich zu schiitzen versuchen

Dieser Themenkreis ist — wenn méglich — an aktuelien Beispielen zu
behandeln; er kann jederzeit eingebracht werden.

Eine besondere Bedeutung kommt dabei verschiedenen anschaulichen
Grundlagen flr die Unterrichtsarbeit zu:

— Nachrichten aus H&rfunk und Fernsehen

— Schilderungen in der Tagespresse

~ Bildberichte in illustrierten Zeitschriften

— Themenhefte in geographischen Zeitschriften

Die Schiiller werden im gegebenen Fall dazu angehalten, sich durch diese
Medien zu informieren. Der Lehrer wird auf voraussichtlich informative
Sendungen in Horfunk und Fernsehen hinweisen und die Schuler
auffordern, entsprechende Pressemeldungen zur Thematik mitzubrin-
gen.

Hinzu kommen noch Informationen (ber Naturkatastrophen in Filmen,
Dia-Reihen, Sachbiichern, Nachschlagewerken, aber auch in Erlebnis-
schilderungen und Berichten von Augenzeugen. Auch entsprechende
Jugendbiicher kdnnen eingesetzt werden.

Aus solchen Quellen kénnen die Zusammenhénge zwischen Ursachen,
unmittelbaren Auswirkungen und Folgeerscheinungen abgeleitet wer-
den.

In ausgewahlten Beispielen und wiederum mit Unterstutzung von Bildern
werden die Bemiihungen der Menschen gezeigt, sich vor solchen
Naturkatastrophen zu schitzen, z. B. durch

- Lawinenschutzbauten
— Wildbachverbauung
— Schutzdamme gegen Hochwasser u. a.

Selbstverstandlich sind die Gebiete, die von solchen Naturereignissen
betroffen sind, auf Karten topographisch einzuordnen. Ferner kénnen
Gebiete in anderen Landern oder Erdteilen lokalisiert werden, die haufig
durch derartige Naturkatastrophen geféhrdet sind.

4.4 Wie Menschen den Boden landwirtschaftlich nutzen

Das bewufite Anknipfen an den Themenkreis ,Wie Menschen in
unterschiedlichen geographischen Rdumen leben' schrankt die Behand-
lung auf die landwirtschaftliche Raumnutzung ein. Dieser und der
folgende Themenkreis, ,,Wie Menschen Rohstoffe gewinnen und Energie
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erzeugen'', bieten Méglichkeiten, geographische und wirtschaftskund-
liche Bildungsinhalte eng miteinander zu verkniupfen.

Bei der Festlegung der Lerninhalte sind bewuBt gegensatzliche Beispiele
auszuwahlen. Keinesfalls ist Volistandigkeit anzustreben, denn eine alizu
groBe Stoffille fihrt hier zu bloBer Wissensanhaufung anstelle tieferer
Erkenntnisse und Einsichten im Sinne der Zielsetzungen des
Themenkreises.

Die Beispiele sind unterschiedlichen Klimaraumen zuzuordnen, um die
Wirkungen von Naturfaktoren auf die Produktion bewuBtzumachen.
Betriebe von unterschiedlicher Gréfle und Organisationsform, mit
unterschiedlicher technischer Ausstattung und Arbeitsweise zeigen die
Vielfalt der Landwirtschaft.

Bei all diesen Beispielen ist eine vergleichende Betrachtungsweise zu
empfehlen, z. B.:

— extensive Nutzung des Bodens durch Nomaden oder Wanderhackbau
bzw. intensive Nutzung durch Reisbauern oder einheimische
Familienbetriebe

— Erzeugung fur den Eigenbedarf oder fiir den Markt {regionale und
Uberregionale Vermarktung}

— verschiedene Lebensgewohnheiten (Einflisse aus Tradition, Gesell-
schaftsform, Religion, Arbeitsrhythmen)

Bei der notwendigen geographischen Einordnung der gewahlten
Beispiele sollen die Schiler weltweite RegelméaBigkeiten durch das
Aufsuchen von Raumen mit jeweils ahnlichen Natur- und Kulturbedingun-
gen ansatzweise erkennen.

[

4.5 Wie Menschen Rohstoffe gewinnen und Energie erzeugen

Zunéchst sind aus den Vorkenntnissen der Schiler die Begriffe
,,Rohstoff'* und ,,Energie'’ an einigen Beispielen zu kldren; ebenso soll
die Bedeutyng von Rohstoffen und Energie flr das Leben und
Wirtschaften des Menschen unter Einbeziehung des Erfahrungsbereichs
der Schiiler erkannt werden.

Aufbauend auf die in der Grundschule erworbenen Erkenntnisse Uber
Rohstoff- und Energievorkommen und deren ErschlieBung in unserer
Heimat (darunter sind nicht bloBe Aufzéhlungen von Standorten und
Produktionszahlen zu verstehen!), werden weltweite Beispiele der
Rohstoff- und Energiegewinnung erarbeitet.

Durch Kartenarbeit gewinnt der Schiler die Einsicht, daB diese
Vorkommen auf der Erde ungleich verteilt und daB die Statten der
Gewinnung, der Weiterverarbeitung und des Verbrauches haufig weit
voneinander entfernt sind.
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Arbeit und Einkommen ergeben sich dadurch, daB Rohstoffe und Energie
gewonnen und verwertet werden.

Die Gewinnung von Rohstoffen und Energie zieht aber auch
unerwlinschte Folgen nach sich:

— Folgen von Uberschlagerungen

— Luftverschmutzung durch Warmekraftwerke

— Gewasserverschmutzung durch Erdol

— Landschaftsveranderungen durch Bergbau oder Wasserkraftwerke

4.6 Der Mensch und die Naturbedingungen

Dieser Themenkreis dient einerseits der Zusammenfassung der
Jahresarbeit, hier kdnnen Lerninhalte wiederholt und vertieft werden,
andererseits sollen alle Beispiele nach Kontinenten topographisch
eingeordnet werden.

Das ermdglicht die Einsicht in das regelmaBige Auftreten einiger
klimatischer Erscheinungen auf der Erde und bildet die Grundlage fir
einen weltweiten topographischen Raster. Bei der hier ndtigen
Kartenarbeit wird wiederholt Bezug auf die Arbeit am Themenkreis ,,Ein
Blick auf die Erde’ genommen.

Ordnet man die Beispiele der Themenkreise ,Wie Menschen in
unterschiedlichen geographischen Raumen leben’ und ,,\Wie Menschen
den Boden landwirtschaftlich nutzen” geographisch ein, lassen sich
weltweite RegelmaBigkeiten in bezug auf Temperatur und Niederschlag
ableiten. Eine stark vereinfachte Einteilung in Klimazonen auf unserer
Erde kdnnte lauten:

Tropische Zone = heiBe Zone, beiderseits des Aquators (feuchte oder
trockene Tropen je nach Niederschlag)

Polare Zone = kalte Zone rund um die Pole

Dazwischen Ubergangsgebiete: z. B. geméBigte Zone, mit unterschied-
ilichen Jahreszeiten

Eventuell noch subtropische, subpolare Zone

|

Diese Grobgliederung leitet sich lediglich aus den GréBen , Temperatur*
und ,,Niederschlag' ab; eine detaillierte Aufgliederung durch Einbezie-
hung weiterer Klimaelemente ist hier zu vermeiden!

5. Die Themenkreise der 2. Klasse

5.1 Wir orientieren uns im Raum

Die im ersten Themenkreis dieser Klasse geforderte Arbeit mit Globus,
Karte und Luftbild hat auf den Kenntnissen und Fertigkeiten, die in der
1. Klasse erworben wurden, aufzubauen. Es wird daher glnstig sein,
Teile der im ersten Themenkreis der 2. Klasse geforderten Qualifikation
auf das ganze Unterrichtsjahr zu verteilen. So z. B. die Arbeit mit dem
Stadtplan (Einsatz des Suchgitters) beim Themenkreis ,.Leben in
Ballungsraumen’ oder die Arbeit mit der StraBenkarte bzw. die Zeitzonen
im Themenkreis ,,Menschen und Guter Uberwinden Entfernungen*'.

Bei der Arbeit mit dem Stadtplan und der Karte sollte maglichst oft das
entsprechende Luftbild zum Vergleich herangezogen werden. Schrég-
und Senkrechtluftbilder haben im Unterricht die gleiche Bedeutung. Man
wird aber aus methodischen Grinden bei der Bildbetrachtung vom
Schrag- zum Senkrechtbild vorgehen. Auswertungsvorschlag: Man
projiziert ein Luftbild (OH-Transparent oder Dia) auf Packpapier, das an
die Tafel oder Wand geheftet wird, und |48t die Schiiler einzelne
Bildinhalte nachzeichnen. Dabei sollte man darauf achten, dafi auch
wirtschaftskundliche Bereiche ({Verkehrsanlagen, Betriebsgelande,
Stromleitungen...) mit einbezogen werden.

Schwerpunkt der Globusarbeit auf dieser Schulstufe wird die Erarbeitung
des Gradnetzes — ausgehend vom Suchgitter — sein. Der Globus ist ein
wichtiges Anschauungsmittel. Er vermittelt den Schiilern eine richtige
Vorsteliung — im Gegensatz zur Karte — von der Lage, der wahren GréBe
und der Form der Kontinente und Ozeane.

Als Vergleich bieten sich an:

Grénland - Flache: 2,2 Mio. km?
Arabische Halbinsel Flache: 3,3 Mio. km?
Australien Flache: 7,7 Mio. km?

Mit Hilfe des Globus werden auch der Wechsel von Tag und Nacht und die
Notwendigkeit von Zeitzonen deutlich. Die Schiler sollen erkennen, dafi
es auf der Erde verschiedene Zeitzonen gibt {etwa am Beispiel von
Fernseh(bertragungen via Satellit — Zeitverschiebung).

Fur die Gruppenarbeit hat sich der ,,Haardt-Roliglobus fir Schiler” als
varteilhaft erwiesen.
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5.2 Leben in Ballungsrdaumen

Der Schiiler soll an ausgewdahlten Beispielen von Weltstédten (groBer ais
1 Mio. Einwohner) aus verschiedenen Erdteilen einige gemeinsame
Merkmale der Stadt, z. B. Viertelbildung, Wachstum und Verfall, Verkehrs-
und Umweltfragen, herausarbeiten.

Am Beispiel einer europaischen GrofBstadt ist die rdumliche, bauliche,
bevdlkerungsmaBige und wirtschaftliche Entwicklung aufzuzeigen. Der
Schiler soll z. B. aus Stadtplan und Luftbildern den mittelalterlichen
Stadtkern und jingere Stadtvierte! (Trennung in Wohngebiete, Industrie-
und Erholungsgebiete)} feststellen.

Der Schuler soll ferner erkennen, wie Klischeevorstellungen von Stadten
oder Stadtvierteln oft unsere Entscheidung bei der Wohnungssuche, beim
Einkauf, bei Betriebsansiedefungen etc. beeinfiussen. Aus Berichten in
Tageszeitungen und Zeitschriften, aus Schilderungen in Reiseliteratur
und Jugendblchern lassen sich positive und negative Lebensbedingun-
gen in Stadien feststellen. Nach Moglichkeit soll man die Alltagserfahrun-
gen von Kindern dabei heranziehen. Was geschieht etwa, wenn die
Versorgung (Wasser, Strom) oder die Entsorgung (Millabfuhr) kurzzeitig
ausfallt?

Die Klassensituation kann es erwagenswert erscheinen lassen, den
Themenkreis ,,Verschiedene Dienstleistungen in Ballungsraumen® im
AnschluB an diesen Themenkreis zu behandeln.

5.3 Formen der Giitererzeugung

Die wesentlichen Produktionsfaktoren sind Arbeitskraft, Sachkenntnis
(Know-how), Kapital und der Boden als Betriebsstandort.

Die Thematik dieses Themenkreises kann am besten an einem oder
einigen ganz konkreten Fallbeispielen erarbeitet werden, wobei auch hier
wieder die Erfahrungswelt des Schilers einzubeziehen ist. So kénnte
man Uber das kaputte Moped, den Kassettenrecorder (oder ahnliches) am
Beispiel einer Werkstatte erarbeiten: Platzbedarf, Sachkenntnis der hier
Tatigen, Infrastruktur {StromanschiuB, Altlbeseitigung...), Werkzeug-
und Maschinenbedarf, Abnutzung und Neuanschaffung, wer ist woflr
verantwortlich? Arbeitsplatzsituation . ..

Neben einem kleinen Gewerbebetrieb miite man auch gréBere Betriebe,
deren Produktionsprozesse fir die Zwdlfjahrigen besonders interessant
sind, behandeln. Z. B.: Autoherstellung, Schifabrik, Milchverarbeitung,
Schokoladefabrik . . .

Es ist auch méglich, mit Hilfe von Kurzfilmen, Kassetten etc. oder direkt
durch Lehrausgange Einblick in Betriebe zu erhalten.
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5.4 Verschiedene Dienstleistungen in Ballungsridumen

Ein Kennzeichen von ,,Ballungsrdaumen’ ist u. a. die hohe Dichte von
Einwohnern, Gebduden, Arbeitsstatten, Verkehr. ..

Unter dem Begriff ,,Dienstleistungen’ faBt man alle wirtschaftlichen
Tatigkeiten zusammen, die der Versorgung mit materiellen und
immateriellen Giitern dienen, wie Handel, Verkehr, Nachrichtenwesen,
Ausbildung und kuiturelle Leistungen, medizinische Versorgung, Rechts-,
Bank- und Sozialwesen. Diese Dignstleistungen werden nicht nur von den
Einwohnern der Ballungsrdume, sondern auch von der in ldndlichen
R&umen wohnenden Bevélkerung in Anspruch genommen.

Unter Beachtung der Zielsetzung dieses Themenkreises und ausgehend
von der Erfahrungswelt des Schillers, muB gerade bei dieser um-
fangreichen Thematik der Lehrer flir Geographie- und Wirtschattskunde
die Beispiele sorgfaltig auswahlen. So kdnnte man zu ,,Versorgung'' ein
oder zwei in Schulnahe befindliche Einzelhandelsgeschafte untersuchen,
und dabei Preise, Warenangebote und die Reichweite des Kundenkreises
feststellen; oder ebenfalls zu ,,Versorgung*', die Versorgung mit (Trink-)
Wasser als gemeinwirischaftliche Aufgabe. Als Beispiel fir die
. Entsorgung'’ bietet sich die Kanalisation oder die Millabfuhr an.

Die zweite Zielsetzung dieses Themenkreises - , Kenntnisse von
Erscheinungsformen der heutigen Geldwirtschaft'’ — wird, ankniipfend an
die in der Volksschule erworbenen Kenntnisse und Einsichten, die
Lebenswelt des Schiilers berlicksichtigen. Ausgangspunkte des Unter-
richts kénnten das Taschengeld bzw. die Budgets unterschiedlicher
Familien (Einnahmen — Ausgaben — Sparen) sein. Bei den ,,verschiede-
nen Formen der Zahlungen’’ kann u. a. von folgenden Fragesteiiungen
ausgegiéngen werden: Wie zahlt die Mutter oder der Schuler beim
»kleinen'" Einzelhdndler (Schulkantine)? Wie werden Stromrechnung,
Fernsehgebiihr beglichen?

Uber die Aufgaben eines Geldinstitutes informiert man die Schiler am
besten mit einem gut vorbereiteten und sorgfaltig ausgewerteten
Lehrausgang zu einer Bank oder einer Sparkasse.

Die in diesem Themenkreis erworbenen Kenntnisse und Einsichten, die
im Alitag jedes Schilers groBe Bedeutung haben, werden in den
Themenkreisen der 3. Klasse noch vertieft und erweitert werden
(Osterreich-Klasse: ,,Vom Geldanlegen und Geldausgeben®). -

5.5 Menschen und Giiter tiberwinden Enlfernungen

Der Schiler soll erfassen, daB Verkehrseinrichtungen dort zu finden sind,
wo die raumlichen Voraussetzungen gegeben sind (z. B. Taler und Passe,
schiffbare Filsse und Kisten) und wo Wirtschaft (ErschlieBung von

67




LEHRPLANSER\{ICE — Geographie u. Wirtschaftskunde (HS & AHS). Kommentarheft 1
Hg. Lehrplanarbeitsgruppe, Antoni Wemer, Sitte Wolfgang u.a. 1985 OBV Wien

Kommentar

Rohstoffen) und Dichte der Bevdikerung (vielfaltige wirtschaftiiche
Tatigkeiten in Ballungsrdaumenj} sie erforderlich machen. Fir Betriebe des
Gewerbes und der Industrie sind Verkehrseinrichtungen genauso
Voraussetzung wie flir Fremdenverkehrsbetriebe (Fremdenverkehrsge-
biete).

Die verkehrsmaBige ErschlieBung eines heimatlichen Kieinraumes
kdnnte im Rahmen einer Falistudie untersucht werden:

— durch eine statistische Erhebung Uber den Schulweg der Klassenschi-
ler nach Richtung, Verkehrsmittel (Dichte des 6ffentlichen Verkehrs)
u.a. und deren Auswertung in einer graphischen Darstellung

—~ durch Verkehrszahlungen zu verschiedenen Tageszeiten, an verschie-
denen Stellen, nach Fahrzeugarten usw.

Es wére aber auch maoglich, anhand internationaler Verkehrsknoten
{GroBflugplatz oder bedeutender Seehafen) die raumiiche und die
wirtschaftliche Situation sowie die zugehbtrigen Netze (StraBen-,
Schienen- und/oder Kanalnetz) zu erarbeiten. Dabei muB der Schiller
erfassen, dafl eine wechselseitige Abhangigkeit zwischen Wirtschaft und
Verkehr besteht.

Eine detaillierte Behandlung einzelner Verkehrstrager ist zu vermeiden;
Vorrang sollien die Bewertung und der Vergleich erhalten.

5.6 Die Erde als Lebens- und Wirtschattsraum

Gemeinsam mit den Schillern und mit Hilfe entsprechender Medien ware
zunachst der Gegensatz ,,Gunst- und Ungunstraume* zu kléren, ferner,
unter Heranziehung der Kenntnisse aus der 1. Klasse, die Begriffe
»wirtschaften und ,,unterschiedlicher Verbrauch®. Anhand ausgewahl|-
ter Raume sollen Gebiete mit hoher Produktion/geringem Verbrauch bzw.
Gebiete mit hahem Verbrauch/geringer Produktion erarbeitet werden
(Weizen, Fleisch, Milch, Erze, Ol, Textilien, Industrieprodukte . . .). Dabei
kénnen Begriffe wie Industrie- und Rohstofflander und ihre topographi-
sche Lage (z. B. Nord — Siid) besprochen werden.

An einigén Beispielen soll der Schiiler erfahren, nach welchen
Gesichispunkten Grenzen gezogen werden. Dabei bietet sich an, die in
der 1. und 2. Klasse bei den einzelnen Themenkreisen verwendeten
Beispiele in Auswahl zu wiederholen und den entsprechenden Staaten
zuzuordnen.
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