DI DATTI CA DELLA FI LOSOFI A E COVUNI CAZI ONE MULTI MEDI ALE

di
Ful vi o Cesare Manara

Apparso in “ Conuni cazione Filosofica. Rivista te-
lematica di Ricerca e Didattica Filosofica” , n.2, no-
venbre 1997

Esporre concetti e questioni filosofiche
attraverso i nuovi strumenti multimediali [...]
¢ una sfida del nostro tempo,

non I'unica né la piti importante,

ma tra le piu significative;

¢ se la filosofia &, hegelianamente,

«il proprio tempo appreso col pensiero»,

la filosofia si misura anche

con la realtd nuova della comunicazione.
Istituto Italiano per gli Studi Filosofici

Mo intento in questo scrittof] € fornire un nodesto
contributo alla didattica della filosofia, presentan-

do una riflessione su una esperienza limtata, na
proprio per questo definita e circoscritta. Non in-
tendo trattare infatti tutti [ pr obl em del |l a
“ comuni cazione multinmediale” , ma solo quelli |egati
all"utilizzo di audiovisivi nell'insegnanento della
filosofia. “ Multinediale” , vocabol o derivato
dal | " espressione “ multi-nedia” , presa da identica

| ocuzione inglese, € un ternine gia segnato da un uso
tanto frequente quanto incerto e flessibilef] Gosso
nodo, si  possono individuare alneno due diversi si-
gnificati di questo neologisnb:. in senso lato, si in-
tende con “ nultinedialita” il senplice concorso, in
un processo di comunicazione, di strunenti di tra-
sm ssione ed el aborazione di scritti, suoni e inmmagi-
ni, veicolati da vari e diversi dispositivi di elabo-

razione di informazioni. In senso stretto, invece, si
puo dire che questo termne indica le capacita di un
medesino strunmento il quale pernette, nediante un
111 presente scritto & frutto della revisione e dell’anpiamento

di un saggio gia apparso in «Bollettino della Societa Filosofica
Italiana», n.s., n.153, settenbre-dicenbre 1994, pp. 33-48.

2 E gia entrata nel Vocabolario della lingua italiana
dell’Istituto dell’Enciclopedia Treccani, dove, s.v., si dice
«forma di comuni cazione che utilizza e integra tecniche e stru-
menti diversi, quali proiezioni di filmati e diapositive, ripro-
duzione di suoni e immgini registrate su supporti magnetici,
el aborazi one elettronica di informazioni, ecc».
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unico e identico sistema di elaborazione di inform-
zioni (quello digitale) di trattare diversi tipi di
materiali. Questo significato piu restrittivo & stato
veicolato da taluni con |’ espressione alternativa
“ipernedialita” , ad indicare appunto |a radicale
trasformazi one del nedia stesso che, in un certo sen-
so, € “ potenziato” , reso piu che un senplice nedia,
in quanto concentra possibilita di veicolare, appun-
to, nmessaggi e contenuti che sono per loro natura as-
sai diversi tra loro proprio nel codice espressivo
del nessaggi o stesso.

Sono ancora scarsamente diffusi, nelle scuole,
gli strumenti multinediali in senso stretto (che cioé
prevedono, cone si €& detto, sulla base delle tecniche
digitali, |l'utilizzo del calcolatore cone sistema in-
tegrato che consente di accedere e nodificare, o an-
che creare, testo grafica, inmmgini e sequenze video
in novinento, nonché produrre o riprodurre suoni),
guant unque ve ne siano al cuni, anche di contenuto fi-
| osofico, che per lo piu, fuori dalla scuola, si van-
no rapi danente di ffondendo.

Possi anb invece disporre con relativa facilita d
materiali audiovisivi, ossia di videocassette, predi-
sposte proprio per |'apprendinento della filosofia. E
propri o per essere protagonista, non estraneo spetta-
tore, e neppure vittima, che, npbsso da curiosita, m
sono prenurato di fornirm di materiali audiovisiv
non appena pubblicati, ed ho avviato la ma piccola
sperinmentazi one. Questa ma personal e esperienza di-
dattica con tali media si e sviluppata negli wultim
guattro-cinque anni, ossia dalla data dell'uscita
delle prime videocassette dell' Enciclopedia Miltine-
di al e dell e Scienze Filosofichiﬂ quel l e della coll a-
na «Filosofia e Attualita», ed e proseguita poi con
| "utilizzo abbastanza articolato di altri materiali
del | " EMSF, quali quelli della collana «Le radici de
pensi ero filosofico»ﬂ o di Viaggio tra i filosofiﬂ e,

3 Da qui in avanti ni riferiro ad essa con la sigla EMSF. Ho da-
to infornazioni su questo vasto progetto nella versione origina-
le di questo saggio. E possibile perdo ottenere informazioni di
pri ma mano, nonché costantenente aggiornate sullo stato del pro-
getto, al sito internet dell"EMSF stessa all’indirizzo:
http://ww. ensf.rai.it. A titolo di presentazione e cone esem
plificazione di una prim valutazione critica del progetto stes-
so, si possono vedere le pagine di Filosofia e Informatica. Atti
del Primo incontro sulla applicazioni informatiche e multimedi a-
Ii nelle discipline filosofiche, a cura di Luciano Floridi,

SFI /11 SF/ Paravia, Torino, 1996, in particolare, nella Il parte
(La didattica elettronica), gli interventi di L. Rossetti; R
Par ascandol o; E. Lunani.

4 1ISF/ RAl DSE/ IEl, Le radici del pensiero filosofico, |, La
filosofia greca dai presocratici ad Aristotele, dieci cofanetti
contenenti ciascuno un volume e una videocassetta; |ISF / RAl
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recenti ssimnente, anche dei materiali diffusi su
sito internet

Questa esperienza con gli audiovisivi e |e nuove
tecnol ogie conmunicative nmultinediali m ha fatto ma-

turare al cuni presupposti generali, sia pur provviso-
ri:

a) che la scuola non puo astenersi dal considerare e
progettare netodologie capaci di liberare Ie enorm
risorse potenziali offerte dalla tecnologia della co-
muni cazi one del nostro tenpo; in particolare, cone

docenti non possianp ignorare tutto, resistere a
quanto canbia vertiginosanente intorno a noi: € op-
portuno che inizianb a conpiere i prim passi;

b) non ci possianp illudere di poter con tutta tran-
quillita “ asservire gli strunenti della tecnologia
all e esigenze dell'educazione” : & necessaria |"'ado-
zione di un atteggi anento consapevole e critico, pro-
prio per la cura particolare che i docenti devono in
ogni caso avere per |e dinam che noetiche e conunica-
tive: queste ultinme vengono struttural mente trasfor-
mate da quel lif]

Educational Miultinmedia /1El, Il pensiero indiano, sette cofanet-
ti contenenti ciascuno un volune e una vi deocassetta.

S 1ISF / RAl Videosapere / Paravia, Viaggio tra i filosofi,

EMSF, Floppy disk tematici (a integrazione di Abbagnano- Fornero,
Filosofi e filosofie nella storia), Torino Paravia, 1995:

| "opera & articolata in tre sezioni: Interviste-lezioni; Mppe
della filosofia;, Questioni.

6 Questo ricorso a nuovi nmedia nella didattica della filosofia &
stato svolto conme conponente di una sperinmentazione piu anpia,
varia ed articolata e si €& acconpagnata, conié conprensibile,
oltre che ad altre forme di sperinentazione didattica, anche ad
un ripensanmento conpl essivo della didattica stessa del fil osofa-
re, sucui conto di riferire in altra sede

7 Roberto Maragliano, Manuale di didattica multimediale, Bari,
Laterza, 1995 a nmio nodo di vedere assai opportunanente,
| "autore sostiene che questi nmedia, in particolare il calcol ato-
re nultimediale e la telematica, non possono essere definiti co-
me risorse strumentali nma vere e proprie risorse intellettive e
psi col ogi che. Questo testo & un buon riferinmento per chi volese
avviarsi ad una seria riflessione su questo fenoneno e sulla di-
dattica fatta “ in imersione” in questi strumenti. Non si trat-
ta affatto di un senplice “ travaso” di netodi o tecniche, non
Si tratta di operare una senplice “ trasduzione” , di
“ applicare” qualcosa. C & bisogno di consapevol ezza gl obal e, di
riflessioni dettate dalla sperinentazione didattica, del prota-
goni sno dei docenti coinvolti: cid vuol dire alneno: riferinento
alle teorie cognitive e dell’ apprendinmento, alle esigenze della
didattica disciplinare, al buon senso ed alla capacita di ben
gi udi care che si esprinme nel notto “ provando e riprovando” . Ho
raccolto piu anpi e riflessioni sul pr obl ena della
“ipernmedialita” nel mo saggio Didattica della filosofia e mul-
tinmedialita, in «Oientanmenti Pedagogici», 260, a. XLIV, 2 (nar-
zo-aprile 1997), al quale m pernetto di rinviare anche per una
bi bliografia di riferinento un poco piu anpia.
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c) penso quindi ci si debba appropriare di questi
nuovi nodi di conunicare, consapevoli criticanente
dell e trasformazioni che essi producono, di conse-
guenza, anche nei processi educativi. | veicoli di
comuni cazi one non sono infatti indifferenti alla na-
tura del nessaggio che portano, alle relazioni che si
stabiliscono fra chi e coinvolto nel processo conuni-
cativo. A scuola, piu che altrove, “ il nezzo e il
nmessaggi o” (Mac Luhan). Quindi |'adozione di nuove
forme di espressione e di conunicazione sociale tra-
sforma |a conunicazione didattica, richiede maggior
conpetenza in chi deve attivare i processi conunica-
tivi, ossia padronanza dei nezzi di comunicazione e
dei linguaggi. Richiede inoltre | a consapevol ezza del
nmetodo con cui si trasnettef] Sara necessario rinun-
ciare alla tranquilla e garantita routine didattica,
all e sue sicurezze, per nettersi in discussione, ri-
com nciare di nuovo a progettare i percorsi formati-

Vi .
d) E assai inportante notare anche un interessante
fenoneno di “ ritorno” <che |’uso di queste nodalita
pluri-mediali possono provocare in chi prende co-
scienza della possibilita di questi netodi conunica-
tivi. Si e infatti spinti a conprendere che la nulti-
nedialita e connaturata allo stesso processo conuni-
cativo, e che il calcolatore non fa che potenziarne
la visibilita e la fruibilita. L'uso di una pluralita
di mezzi conunicativi si e affacciato da tenpo nella
scuola, e non senpre si e trattato del senplice,

“ meccanico” , affiancamento dell’uno all’altro (si
pensi, almeno, all’interazione oralita-scrittura). In
sost anza, Si tratta del |l a possibilita di
“ scongelare” le ritualita conunicative del docente
in classe, di |iberarne |e potenzialita e la creati-
vita.

1. L' esperienza: descrizione e osservazioni didatti-
che

1.1. Parole chiave della filosofia greca _ _
Per dare una idea della sperinmentazione conpiuta in
guesti anni, scelgo per prima |'intervista-|lezione a

8 «L'utilizzo della tecnologia nella didattica ha un potere de-
strutturante e ristrutturante. Le possibilita offerte dalla tec-
nologia [...] possono portare ad un nutanento profondo nella
struttura e nei contesti della didattica, che puo tradursi in un
m glioramento della qualita dell'apprendi nento», G dinmpo, Ten-
denze e problem Ilegati all’introduzione della tecnologia nella
didattica, in Il sapere mnino sull’utilizzo delle tecnol ogie
nella didattica, Studi e docunenti degli Annali della Pubblica
| struzi one, 65, Le Monnier, Roma, 1993, p.4.
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Francesco Adorno, Parole chiave della filosofia greca
(EMSF, Filosofia e Attualita, n.7)ﬂ e l'utilizzo di-

dattico che ne ho fatto, durante |'insegnanento nelle
classi terze Liceo Scientifico, negli ultim anni di
i nsegnanento, dapprim presso il Collegio S. Al essan-
dro di Bergano e, dal 1993, presso il Liceo Scienti-

fico Statale di C usone.

La | ezione di Adorno consiste nella presentazione
di alcuni dei piu inportanti termni del lessico fi-
| osofico antico Questi termni non possono hon es-
sere al centro dell'apprendinento della filosofia,
nel prinb anno in cui ci si accosta ad essa, e ri-
chi amano comunque i medi atanente tutta la storia del
pensi ero occidentale. Le parole-chiave che vengono
presentate, con |I'intento di introdurre ai principal
probl em del pensiero greco dell'eta classica, sono
preci sanent e guocopia, GAHBelc, vodg, Adyoc. Attorno ad esse
nel corso della lezione, viene fatta ruotare una se-
rie secondaria di termni, due dei quali latini:
Bewplar, mpaklg, Vveritas, dvopa, cduBorov, dpog/ oplopds, 8o, 1 Nt el -
| ect us.

Adorno rnuove dalla ricerca dell'etinologia, e da
una riflessione critica su di essa. Egli nostra, in
sostanza, che precisando il significato di questi
termni si descrive un universo concettuale costruito
a rete, un canpo senmantico onobgeneo, in quanto si de-
i neano con chiarezza rimandi da un termne all'al-
tro. Parlando del prino term ne, ¢uoocopia, Si richi ama-
no i due tipi di sapere in cui essa viene ripartita,
la filosofia teoretica (da 6sop), con il problem

9 Consul enza scientifica Oaudio Rugafiori, Intervista di Renato
Par ascandol o, Fotografia di Mario Nutile, Mntaggio di Roberto
Carradori, Regia di Fabio Vannini.

10 Le domande poste ad Adorno nell’intervista sono |le seguenti:
«1. A dispetto della sua forma, che dall'antica Gecia & giunta
inalterata fino a noi, il termine “ filosofia” ha assunto i si-
gnificati piu diversi. Piuttosto che definire in assoluto che
cosa sia la filosofia, bisognerebbe vedere quali sono i signifi-
cati che essa ha avuto nel tenpo. 2. Il nostro termne “ verita”
proviene dal latino veritas. Anche il term ne greco d&\ifsio Vi ene
tradotto con “ verita” . Si tratta realnmente dello stesso concet-
to espresso con due parole di origine diversa o dietro questa
duplicita di forma c'e una differenza di significati? 3. Logico,
illogico: ecco due ternmini di uso tanto corrente che potremop
dire banali. Eppure dietro di essi c'é la parola Aoyog, un term -
ne che evoca inmedi atanente tutta la storia del pensiero occi-
dentale. Qual era il suo significato presso i greci e quale evo-
luzione ha avuto? 4. Il termine intelletto, dal latino intellec-
tus, ha un suo corrispondente nel greco vodc? Oppure anche qui,
come nel caso di veritas / d&Moesia, bi sogna vedere un' opposi zi one
di significato? 5. Abbianmp iniziato questa conversazi one cercan-
do di dare una spiegazione del ternmne filosofia. Possianb pro-
vare di nuovo ad approfondire questo term ne?».
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della conoscenza, e la filosofia pratica (da mpat),
con il problema dell'agire. Conoscere e contenplare
(da eesoptéw, guardare, osservare) |le cose cosi cone SO-
no. Viene quindi fatto un confronto fra i significati
originari di d&xpse € di veritas (il prinp, una verita
«che si scopre nel giudizio», il secondo, di ben di-
versa origine e significato, rimanda ad un differente
atteggi anento nentale perché significa «qual cosa che
accetto perché degno di fede»). Parlando di Aioyog se ne
nostra |la connessione con il latino ratio, calcolo:
ossia, il legare, collegare un term ne (&vopa, che ha
funzi one di ovpporov, 0OSSia sta per |la cosa che indica)
con un altro, in un “ giudizio” . Cosi, per ben pen-
sare, € necessario delimtare il canmpo di significato
di ciascun termne, ed ecco |la definizione, &poc/ dpiouoe,
la quale va alla ricerca della natura di cio di cui
parlo, ossia di cio che “ vedo” con |la nente, i8a, da

opdw, vedere. E |l'intelletto che “ vede” , quel vobg il
cui arcaico significato (di cui resta traccia anche
in Orero) era “ annusare” , “ fiutare” . Nella parte
conclusiva dell'intervista, Adorno torna al termne

princi pal e, ¢uocopia, € cita due fanosi passi platonici,
il prino, dal Teeteto, in cui si definisce la filoso-
fia figlia di neraviglia (6avpoctdg), frutto di curio-
sita verso quello che le cose sono e sul perché delle

coseff] ed il secondo, tratto dall'Eutideno, in cui s
dice che il senso del pensare €& nell'utilita per
| ' uono}2]

Sullo sfondo del chiarinento |essicale offerto si
prospettano infine una serie di riferinmenti ad autori

classici, quelli dai cui testi si e ricavata la rico-
struzione dei significati dei termni descritti: gli
storici Tucidide ed Erodoto, per il significato ori-

ginario del term ne ¢hocopia, Parneni de e Platone per

aaeewn, Oeopioe € mpoafic. Eraclito ed Aristotel e per Adyoc.
@i inserti iconografici della |ezione sono abba-

stanza chiari e trasparenti, hanno diretta connessi o-

11 155 d: «... @& veramente propria del filosofo questa situazio-
ne, il provar meraviglia, né altra che questa € |'origine della
filosofia e, senbra, chi disse Iride generata da Taunante non
fece una cattiva geneal ogi a».

12 288 e -290 d: «anche se fossinp capaci di convertire le pietre
in oro, tale scienza [non] potrebbe avere alcun valore. Si, per-
ché se anche non sapessino servirci dell'oro, non ne trarremop
[...] alcuna utilita. [...] E neppure se ci fosse una scienza
che sapesse farci immortali, ma che poi non sapesse servirsi
dell'imortalita, neppure da tale scienza evidentenente, trar-
renmo una qualche utilita [...]. Mo bel ragazzo, abbianp dunque
bi sogno di una scienza fatta in questo nodo, che il fare coin-
cida con il sapersi servire di quello che si fan».
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ne con quanto Adorno va dicendo e fungono da illu-
strazione al testof]

Il materiale a stanpa fornito in allegato alla
| ezi one-intervista consiste in un fascicolof4 in cui
sono riportati alcuni dei passi di opere cui diretta-
mente o indirettanmente si riferisce Adorno nella |e-
zione orale, nonché una serie di schede |es-
sicografiche volte a chiarire ulteriornente |'etino-
logia ed i significati delle parole in questione.

Ho wutilizzato |a videocassetta descritta cone
strunento base e spunto per chiarire ed approfondire
al cuni basilari elenmenti della term nologia di Plato-
ne ed Aristotele. Ne ho proposto |la visione senpre in
una fase successiva allo studio di Platone, e prim
del | " approfondinmento di Aristotele, anche se natural -
mente non penso che sia questa |'unica collocazione

adeguat a.

Questa lezione-intervista m senbra offrire un
val i do apporto per il raggiungi nento di alcuni obiet-
tivi inmportanti. Lo strunento evidenzia |'inportanza
del | "indagine lessicografica, della curiosita per i
significati delle parole che utilizziano, la quale a
sua volta esige un rimando ai testi, per entrare dav-
vero nell'universo di linguaggio dei classici. E

qui ndi assai utile per avviare una serie di opera-
zioni atte ad acquisire una piena e sicura conoscenza
e conprensione del lessico e quindi delle categorie
essenziali della tradizione filosoficaf]

Un altro obiettivo che questo strumento puo con-
tribuire a far raggiungere e certo la creazione di
strutture cognitive/associative che pernettano al di-
scente di organizzare |e conoscenze apprese e le in-
tui zioni elaborate attorno a “ fuochi” semantici

Ho proposto la visione e |'ascolto integrale in
una unita di tenpd¥} dopo aver suggerito agli allievi

13 |n altre lezioni-interviste della collana invece gli inserti
sono piu articolati e variati: oltre alle immgini, si vedono
anche estratti di filmd' autore, sequenze video, ecc.

14 F. Adorno, Parole chiave della filosofia greca, Testi di com
mento all'intervista in videocassetta di F. Adorno, a cura di V.
Mat hi eu, C. Rugafiori, C Canpagnholo, Istituto della Encicl ope-
dialtaliana, s.d., 18 pp.

15 1] ricorso alla lingua greca non & stata una difficolta insu-
perabile: credo anzi sia utile per nolti aspetti, fra i quali
non secondario € |'atteggianento di cura per |le parole e la loro
origine, che & bene si trasnetta agli allievi sin dall'inizio.

Questo atteggiamento si scontra per natura con |’ abitudine del
senso conune all’uso incontrollato della parole, e quindi la sua
adozi one incontra qualche resistenza da parte di alcuni studen-
ti.

16 v. anche infra, n.19.

17 La videocassetta ha una durata di circa 25, pertanto pud es-
sere interamente visionata durante un'ora di lezione, e resta in
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di cercare di prestare attenzione a passi di dubbia
conprensione, o perplessita di qualsiasi genere, ed

eventual nente prenderne nota. Ho dedicato il tenpo
i medi atanente successivo all'ascolto/visione e, se
era il caso, anche un'ulteriore unita di tenpo per il

chiarinmento dei dubbi e delle incertezze di conpren-
sione sorte nella classe. A questa fase del lavoro é
seguita |la presentazione di schede tratte dal fasci-
colo a stanpa, e precisanente quelle di tipo |essi-
cografico, che riprendono tutti i termni di cui si
parla e forniscono informazioni ulteriori in appoggio
a quanto suggerito da Adorn Di volta in volta sono
state scelte schede diverse, a seconda dell'interesse
su cui senbrava soffermarsi |'attenzione del gruppo
cl asse. E possibile comunque decidere di presentarle
tutte, o non presentarle affatto, a seconda dell"'esi-

to della prima “ vendemmia” . E possibile inoltre af-
fidare il compito di approfondire la lettura delle
schede piu informative a gruppi di studenti, che poi
possono relazionare ai conpagnhi il risultato del |a-

voro (anche se non €& una prassi che ho seguito |avo-
rando su questa cassetta a causa della particolarita
del suo contenuto, prevalentenente di tipo |essico-
grafi co-semantico e descrittivo).

La fase del dialogo in classe si pud svolgere
nolto piu adeguatanente, e senza bisogno di troppo
tenpo, se in precedenza il docente ha gia offerto oc-
casioni per un sondaggio critico del significato at-
tribuito da ciascun allievo a questi termni, median-
te ad es. un lavoro di “ brainstormng” , o con meto-
dologia simle, volta a portare alla luce quelle
«i dee radi cate» che costituiscono la “ pre-filosofia”
degli allievi e che possono bloccare |a conprensio-
ne Se questo non € mai stato fatto, posso dire che

genere un po' di tenpo per affrontare a caldo una prinma serie di
domande di chiarinento da parte degli studenti. Le videocassette
della collana «Le radici della filosofia» invece hanno durata
superiore, all'incirca di un'ora ciascuna.

18 Riporto, a titolo di esenpio, una di queste schede: quella dal
titolo «Teoretica e pratica», che si presta per la sua brevita:
«La distinzione tra una filosofia teoretica, che “ contenpla” Ila
verita, e una filosofia pratica, che aiuta a seguire la verita
nell'azione, si delinea a partire da Platone e soprattutto da
Aristotele, ma viene fornmalizzata solo con Al berto Magno, che
parla di “ philosophia realis sive speculativa” e di
“ phil osophia noralis sive practica” », ibidem p.1.

19 Questa @ una netodol ogia assai utile nella fase dell'apertura
del dialogo su una questione filosofica: occorre infatti «far

emergere 1 problem cosi conme sono percepiti, definiti, cono-
sciuti dagli studenti nella loro realta quotidiana, con la loro
sensibilita e con il loro linguaggio ordinario», Mario De Pa-

squale, Didattica della filosofia. La funzione egoica del filo-
sofare, Mlano, Angeli, 1994, p. 122. Energe cosi che gli stu-
denti hanno «un'esperienza [...] inplicita ma che conporta delle
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la lezione di Adorno fornisce un adeguato spunto per
prendere sul serio questo problema

Infine, in questa fase possono energere eventuali
I nprecisioni dell'oratore, o sue particolari idiosin-

crasie (ad es. in Adorno la scelta di un etino
“ discutibile” — non forse sul piano etinologico, nma
certo su quello gnoseologico — di intelligere: in-

ter-lego piuttosto che intus-lego, che, comé noto, é
| a proposta di Tonmaso d' Aquino), che in genere ven-
gono identificate dal docente, e possono essere anche
proposte al gruppo classe per stinolare una loro va-
| ut azi one del probl ema

Dopo questa fase, si pud proporre, cone ho fatto
senpre, una seconda visione della cassetta, magari in
diverse unita di tenpo, o0 con interruzioni volte a
rilanciare il dialogo, senpre che se ne dia |'occa-
si one. La possibilita di rivedere la |ezio-
ne/intervista, di riascoltare un discorso, €& una nuo-
va opportunita della didattica.

Nell'ultima fase del lavoro si €& proceduto al-
| " anpliamento del tema in oggetto, nediante |'utiliz-
zo delle schede a stanpa non volte al chiarinento se-
mantico, e di altri materiali scelti dal docente. Ad
esenpi o, per quanto riguarda il termne voug, € |'in-
terpretazione del suo significato in Platone, si e
presentata |la necessita di precisare la distinzione
pl atonica fra esigenza noetica ed esigenza dianoeti -
ca. E evidente inoltre che — senpre restando a que-
sto termne — si potrebbe far nenzione al fatto che
nella storia del pensiero da Platone a Kant si e ve-
rificato un vero e proprio capovol ginmento dei signi-
ficati del termne, rispetto proprio a quello di
“ragione” . Il docente, insomm, pur nuovendo da uno
spunto relativamente piano ed accessibile, come €& in
particolare questa |ezione di Adorno, vede presen-
tarsi nolteplici opportunita, vede arricchirsi davve-

ro |"orizzonte della scelta: il che non fa che stino-
| are ad una maggi or professionalita e responsabilita
nel progettare gli interventi didattici. A docente
valutare |'opportunita di stinmoli e indirizzi che non
debbono essere offerti per il senplice fatto che sono
possibili, ma che vanno nessi in relazione al conte-

sto nel quale si sta agendo, agli obiettivi che si

intuizioni che alinmentano argonenti sparsi e sfuggenti», i qua-
li, se non riconosciuti, espongono al rischio di «incontrare dei
rifiuti e di distogliere dalla filosofia delle nenti fatte per

servirla» Antoine De la Garanderie, | profili pedagogici. Sco-
prire le atittudini scolastiche, La Nuova Italia, 1991, p. 11.
“ Dalla nappa alla rete” : si potrebbe tradurre in questo nodo |o
schema del metodo che Elio Danmiano ha proposto conme Ila
“ didattica per concetti” , nel suo Insegnare con i concetti. Un
nmodel | o didattico fra scienza e insegnanento, Torino, SEI, 1994.
Se nev., inpart., il 8 5.2., alle pp. 25-31.
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I nt endono raggi ungere, alle domande che |egitti manmen-

te sorgono nei partecipanti, ecc. Dico questo perché
m senbra caratteristica del buon maestro di intuire
le domande ed i bisogni prima ancora che vengano
espressi: pertanto prima di proporre dovrebbe aver

attentanente osservato ed ascoltato.

In questa fase si possono infine nettere in evi-
denza le scelte che |'oratore ha conmpiuto nel sele-
zionare il materiale da offrire, contenplando “ quello
che non ha detto” , aprendo la ricerca a proseguire
oltre cio che si e visto, letto, discusso.

1.2. La nascita della fil osofi a

Un secondo esenpio (fra i nolti possibili) dell’uso
da nme fatto di strunmenti audiovisivi nella prassi di-
dattica puo essere, senpre per il prino corso, il

prinmo volunme della collana “ Le Radici del Pensiero
Fil osofico” , senpre deII’ENBFEﬂ Questa videocasset -
ta, come ogni altra fra le dieci di cui €& conposta
guesta collana, €& distribuita in un cofanetto con-
giuntanmente ad un volume di uno studioso, in questo
caso G ovanni Pugliese Carratelli, Principi della fi-
| osofia greca

La struttura di questo strunento € basata su in-
terviste a tre emnenti studiosi, che si nescol ano
| "una all’ altra, sul filo di dodici domande. A bra-
ni delle interviste viene inframmezzata o intercalata
la lettura di dodici testi, non estesi, dalle opere
dei filosofi, con intervento di una voce fuori canpo.

Il contenuto di questo volume e relativo al pro-
blema delle origini del pensiero filosofico, cone re-
cita il titolo.

Ho utilizzato questo audiovisivo quale strunento
di lavoro all’interno di una anpia unita didattica

20 RAI DI PARTI MENTO SCUCLA EDUCAZI ONE - | STITUTO DELLA ENCI CLOPEDI A | TALI ANA
- | STITUTO ITALIANO PER GLI STUDI FILGSOFICl, La nascita della filoso-
fia, Interviste di Antonio Gargano e Renato Parascandolo a:
Hans- Georg GADAMER, Vittorio HosLe, Manfred R EDEL; Consul enza
scientifica di daudio Rugafiori; Consulenza iconografica di
G uliana Calcani; Fotografia di Mirio Nutile; Mntaggio di Fa-
brizio Errante e Silvano Spiti; Regia di Roberto Perpignani (Re-
gia interviste di R Parascandol 0); Consulenza nusicale di A
Fiorelli; Redazione di P. Bosio, M-T. De Vito, O Foresta; As-
sist. al progr. P. Toscano; Tecnici Audio R Gordano, C. Pu-
gliese; Special. di ripresa L. Spena; Ausil. di ripresa F. Ange-
lo; Ripresa in truka A Carcani - R Scotti - C. Soldati; Voci
di Riccardo Cucciolla, Sara Di Negri, Arturo Dominici e Wilter
Maest osi ; Lavorazioni audio A Coccetti; Sigla Paul Thorel; Du-
rata: 00.53" .24 .

21 Roma, Istituto della Enciclopedia Italiana, 1993, 45 pp.
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dedi cata allo stesso terraE] la cui struttura era la
seguent e:

1. brainstorm ng sulle conoscenze “ pregresse” in
nerito alla nozione di “ filosofia” ;

2. dialogo “ clinico” per la costruzione di uno
schema concettual e provvisorio basato su quanto ener-
so dal brainstorm ng stesso;

3. prima visione della videocassetta e confronto
degli appunti ricavati per |a redazione di uno schema
di tem e problem;

4. lettura e analisi dei testi dei classici cita-
ti all’interno della videocassetta,;

5. lettura e analisi dell’ Apologia di Socrate;

6. seconda visione della videocassetta e conpl e-
tanmento dell o schema riassuntivo;

7. individuazione dei problem enersi [al centro

il confronto fra le due * definizioni” di filosofia
constatate: a) filosofia conme oxkAy, “ ricerca” 0
o, “ i ndagi ne” e b) filosofia cone “ scienza

del |’ essere in quanto essere” |.

Posso qui descrivere un poco piu nei dettagli (e
consi derando unicanente |’ aspetto “ contenutistico” )
| e sezioni di questa UD che hanno visto |’'utilizzo di
questo nedium conunicativo (ossia i punti 3. 4. e
7.).

Prima della visione, cone si e detto, ho provve-
duto ad una indagi ne sulle conoscenze pregresse sulla
nozione di “ filosofia” gia posseduta in ingresso da-
gl i aIIieviEﬂ L’ obiettivo principale dell’UD e infat-
ti un prino tentativo di costruire insienme una defi-
nizione critica, sia pur provvisoria, della natura
della filosofia. Prima di “ sommnistrare” |a visione
del | " audiovisivo ho inoltre guidato gli allievi a
identificare e porsi domande simli ad alcune di
quel l e che avrebbero poi sentito porre agli intervi-
stati. Le Domande poste nella videocassetta sono le
seguenti: «l1. Quando ha luogo il differenziarsi fra
scienza e filosofia? 2. Cone si giunge a questa sepa-
razione tra Sofia e filosofia? 3. Un posto inportante
nella formazione della Gecia classica fu occupato
dai Sette Sapienti. Che genere di Sapienza é la |oro?
In che cosa si differenzia dalla filosofia? 4. Si e

22 5i ¢ trattato, in entranbe |e esperienze didattiche cui qui m

riferisco, della terza UD del prinp anno di corso, tenute alla
terza L.S. dell’a.s. 1995-96 e alla terza L.S. dell’a.s. in cor-
so. La prima UD del corso aveva riguardato il tema “ Le origini
del pensiero nel processo di ominazione” , la seconda era stata
dedicata alla “ Logica del pensiero mtopoietico” .

23 Ho utilizzato per questo una griglia di domande in parte sim-
le a quella che si trova in Armando G rotti, L'insegnanento del -

la filosofia. Dalla crisi alle nuove proposte, Padova, Unipress,

1996, pp.101-7
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general mente d accordo sul fatto che la filosofia ab-
bia origine in Gecia. di stessi antichi greci ri-
vendi cavano un primato in tal senso. Perché proprio
la Grecia si trova ad essere la culla della filoso-
fia? 5. Quando si puo dire che e nata la filosofia?
Quando e con chi e nato questo particolare atteggia-

mento dell’uonp verso il nondo? 6. In che senso |a
nascita della filosofia e un passaggio dal nythos al
| ogos, cioé dalla spiegazione nitica all’indagine ra-

zionale? 7. Qual e la connessione tra nascita della
filosofia e la citta greca, la polis? In altri term-
ni, poteva nascere la filosofia in un nondo sol o con-
tadino e rurale? 8. Si e soliti far iniziare la sto-
ria della filosofia con Talete di Mleto. Per quale
ragione? 9. La filosofia dei prim pensatori greci €
descritta cone ricerca del principio, dell arché. Puo
spiegare |’ inportanza di questo concetto? 10. Qual €
il vero significato del termne * filosofia” ? 11.
Quando Le abbianp chiesto di parlarci del differen-
ziarsi della scienza e della filosofia, Lei ci ha da-
to una risposta che riguardava soprattutto |la scien-
za. G dice ora quando si sono differenziate? 12. La
forma di pensiero occidentale oggi €& dom nante. Se-
condo Lei, questo e dovuto solo allo sviluppo della
tecni ca, oppure anche al fatto che nel pensiero occi-
dentale si é affermata la riflessione filosofica?». E
stato abbastanza facile far energere questioni simli
alle domande n. 4, 5, 6, 10, ed anche sul problena
del rapporto e della differenza fra pensiero mto-
poi etico e sapienziale e filosofia.

La visione dell’audiovisivo occupa una unita di
tenpo in nodo integraleEﬂ quindi il confronto sugli
appunti ha dovuto seguire in una unita di tenpo suc-
cessiva. La lettura e |’analisi dei testi citati e
letti dalla voce fuori carrpoﬁ e la parte central e del

24 pPenso che in successive esperienze potrebbe forse essere au-
spi cabil e spezzettare la visione in nmonenti diversi, per rispon-
dere neglio alle aspettative degli allievi in nerito ai probleni
sorti loro durante |a visione stessa.

25 (Dei brani do la versione da ne distribuita ai ragazzi, la cui
traduzi one non corrisponde a quella ascoltata durante |a proie-
zione): Georg WIlhelm Friedrich HEGEL, Introduzione alla storia
della filosofia, Bari, Laterza, 1991, p.57; Aristotele, Mtafi-
sica, IV, 1, 1003 a 18-32, Ml ano, Rusconi, 1978, p.175; Pl ato-
ne, Sinposio, 204a-b, Bari, Laterza, 1984, p.183; D ogene Laer-

zio, Vite dei filosofi, Proemo, L. I, 12; |, 40, Bari, Laterza,
1975, p.7; lsocr. 11, 27-29 (27), D els-Kranz, 14, 4, | Preso-
cratici. Testinmonianze e framenti, Bari, Laterza, 1986, vol. I,
p. 116-17; Parnenide, Sulla natura, Diels-Kranz, fr.2-3, | Preso-
cratici..., cit., p.271; Aristotele, Metafisica, I, 3, 983b, M-
| ano, Rusconi, 1978, pp.80-1; Anassimandro, fr. DK 12 B 1, |
Presocratici..., cit., p.106-7; FEraclito, fr DK 22 B 30, | Pre-
socratici..., cit., p. 202; Aristotele, Metafisica, |, 2, 982b,
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| avoro, in quanto e il nmonmento nel quale gli allievi
Incontrano i prim veri e propri testi filosofici. |
riferinmenti indiretti si sono rivelati altrettanto
interessanti: ne ho utilizzati alcuni: sulla distin-
zione tra filosofia e religione brevi passi del 8§ 573
del | " Enci cl opedi a hegel i ana; due brani di Heidegger
da Che cos’é la filosofia; tre passi da La filosofia
nel |’ epoca tragica dei greci, di N etzsche. Qesto
| avoro di analisi testuale ha occupato sei |ezioni,
ed e stato affiancato dall’attivita di reperinento di
i nformazi oni e docunentazioni su gran parte degli au-
tori letti, con particolare cura su quelli greci. La
ri-visione della videocassetta ha infine richiesto
un'ulteriore ora. Infine, abbiano dedicato un po di
tenpo, in chiusura dell’ UD, alla definizione del pro-
blema centrale che energe dall’attivita conplessiva
del |l "unita stessa.

| tem salienti suggeriti dall’audiovisivo, sui
quali si puo quindi affrontare un |avoro, sono, oltre

alla definizione di “ filosofia” : la specificita
dell"indagine filosofica rispetto alla religione ed
alla scienza; la natura dell’interese teoretico e
specul ativo, il “ pensiero che pensa se stesso” ; |a

relazione e distinzione tra sapienza e filosofia, e
tra filosofia e scienza, cosi conme tra pensiero nmto-
poietico e pensiero logico; la natura del pensiero
razionale e della dinpbstrazione; il problema dello
“ specifico oggetto” della filosofia, del concetto
“ meranmente filosofico” di essere, e della sua nessa

a tema; il legane tra pensiero razionale e scrittura
per sinboli astratti o calcolo; il legame tra la ri-
cerca filosofica, iotpla, padOnowg;, |a nozione di é&pyn e
il suo conplesso significato: “ inizio” , “ domnio

“ potere” (xpdrtog), “ fondamento” ; la vicenda degl

inizi della cultura occidentale e |a sua anbi entazi o-
ne all’interno della civilta greca; il legame tra la
filosofia e la nohMg, la difficile ricostruzione di cio
che fu il pensiero dei “ presocratici” ; la differenza
fra il nostro atteggianento e quello dei presocratici
stessi nei riguardi del “ nondo naturale” . Ce n’é per
tutti i gusti. L atteggiamento che m senbra piu pro-

ficuo per affrontarli €& ovvianente cercare di rispon-
dere alle domande su cui si puo rispondere, m so-
prattutto, e piu inportante, e far prendere atto che
I ndagare sull’origine della filosofia & per cio0 stes-
so indagare su noi stessiff] Far incontrare con quei

M | ano, Rusconi, 1978, pp.77-8; Platone, Apologia di Socrate,
30b, Bari, Laterza, 1984, p.51.

26 A questo riguardo pud servire il riferimento a Martin Hei deg-
ger, Che cos’é la filosofia, Genova, |l Melangolo, 1981, p.19:
«La domanda: che cos’'e filosofia, non & una domanda che conduca
ad una specie particolare di conoscenza orientata su se stessa
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problem vivi ed aperti, di fronte quali non si pos-
si ede una chiave definitiva per il reperinento di una
sol uzione. Questo e il criterio domnante cui ho fat-
to riferinento nella fase dedicata alla |lettura,
all"analisi ed al dialogo sui testi proposti.

E indubbio che, su certi_contenuti,_ alcune do;
mande critiche possono porsi, in certi punti, di
fronte ad al cuni cedi nenti verso |la narrazione

vul gata” della nascita della filosofia. A mo nodo
di vedere questi punti possono essere alneno tre: |
rapporti fra “ pensiero” e “ pensiero filosofico”

il * pregiudizio classico” : ossia |’etnocentrisno,
che certo fu dei greci, ma non penso debba essere no-
stroEﬂ | a questione della “ dom nanza” planetaria de

(filosofia della filosofia). Non &€ neppure una questione storio-

grafica il cui interesse consisterebbe nel far vedere cone ha
avuto inizio e cone si e sviluppato cio che chiami amo filosofia.
E una domanda storica in cui € in gioco il nostro destino. Ancor

piu: non & una “ domanda” , € |la domanda storica del nostro es-
serci europeo occidentale». Anche altre parti del testo di que-
sta conferenza hei deggeri ana possono essere richiamati, cone ad
es. il brano in cui Si descrive il probl ema  posto
dall'“ offensiva sofistica” e la necessita per i Geci di «sal-
vaguardare e porre al riparo |’ essere stupefacente di ci 0 che vi
e di piu stupefacente», ossia che “ ogni essente & nell’ Essere” |,
che “ L'Essere ¢ |’essente», p. 25.

27 Qui m & stato assai utile aver svolto in precedenza |’ UD so-
pra nmnenzionata, sulle origini e Jla natura del pensi ero
nel | ' evol uzi one della speci e umana. Anche Gadaner fa riferinento
in un passo della sua intervista (domanda 5) al fatto che
|"origine dell’atteggianento specul ativo, della dinensione
“culturale” e “ spirituale” in cui si situa la nostra specie,
e da situarsi nel nmonento in cui |’evoluzione ha portato alla
“liberazione della mano” (egli parla della scoperta del fuoco),
alla nascita della tecnica e del |inguaggio: tutto questo non &
altro che la storia dello sviluppo del cervello, piu preci samen-
te sullo sviluppo della corteccia cerebrale, che & all’origine
della distinzione degli uomni da tutti gli altri esseri viven-
ti.

28 Non & piu accettabile un ragi onamento del tipo: «Non possedia-
nmo docunentazione in nerito all’effettiva possibile derivazione
del pensiero greco da quello di altre civilta, quindi non ci fu-
rono rapporti». Anche ammesso che non possedi anb sufficiente do-
cument azi one, non si pu0 per questo affermare né |la derivazione
né il suo contrario. In questo nodo non si salvaguarda certo
|"originalita culturale greca, la quale, m senbra, non ha biso-
gho particolare di essere difesa: & un dato di fatto. La val uta-
zione della “ superiorita” di un atteggi anento razionale di pen-
siero piuttosto che altri & pure fuori luogo. Qui si puod rivela-
re interessante vedere quanto afferma Nietzsche in La filosofia
nel |’ epoca tragica dei greci, Mlano, Adelphi, 1973, pp.271 e
274-5, sulla capacita di questo popolo di essere a aperto alle
piu diverse influenze culturali e sulla sua capacita di netabo-
lizzarle per la elaborazione della sua identita culturale, in un
contesto di “ vera civilta” , segnata dalla non separazione tra
pi enezza della vita e “ inpulso verso la verita” . Cosi puo esse-
re un valido antidoto anche la lettura di René Guenon, Il pre-
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pensiero occidentale. D nuovo, m senbra che gl

spunti di lavoro siano quanto mai anpi: il docente e
gli allievi possono quindi scegliere fra i tem e i
problem che piu |i coinvol gono.

La questione centrale alla qual e abbiano dedicato
attenzione e sulla quale si & intessuta la parte con-
clusiva del dialogo € |'identificazione di due diver-
se definizioni e connotazioni della filosofia. Avendo
giad colto, per conto mo e in precedenza, |a possibi-
lita dell’  energere di questa questione dal senplice
ascolto della videocassetta, ho ritenuto utile pro-
gettare |’UD prevedendo |’inserinmento nell’ attivita
conpl essi va anche del |l a lettura I ntegral e
del | " Apol ogi a di Socrate, dalla quale si pud desunere
la prima definizione in questione, nentre nel testo
del | " audi ovisivo |la definizione prevalente & la se-
conda. Una volta preso atto di questa “ anbiguita”
definitoria, e su questa base, |e donande che ci sia-
no posti sono del tipo delle seguenti: €& possibile
superare questa abiguita definitoria, e quale puo es-
sere (se esiste) la definizione in grado di conpren-
derle entranbe? O in caso contrario, perché si da
questa anbiguita? Da che cosa e determi nata? Perché
viene ritenuta insuperabile? E via dicendo. E noto
che nella tradizione del pensiero occidentale c’'é
stato chi ha posto |’ accento soprattutto sulla cogia €
sull a possibile elimnazione del @aetv e chi invece ha
sottolineato che la filosofia non & una dottrina, m
una ricerca connotata dal desiderare, ed & quindi una
mani era di vivere. Da questo punto in poi € possibile
qui ndi avere una porta di ingresso, sufficientenente
anpia, per l’incontro piu approfondito con Platone e
Aristotele. Nel curricolo da ne costruito per queste
classi ho previsto la trattazione di wuna ultim e
conclusiva unita didattica appunto sul tema “ La filo-
sofia come maniera di vivere” , al cui centro ho si-
tuato |’incontro con le scuole dell’eta ellenistica e
del |’ eta inperiale.

1.3. Un feedback dagli studenti

Puo essere utile tenere conto anche di un el enen-
tare feedback proveniente dagli studenti con i qual
€ stata conpiuta |’ esperienza. Le domande-guida ne-
diante le quali sono state raccolte |le seguenti val u-
tazioni erano tre: la prima verteva sulla differenza
fra lezioni tradizionali e lezioni basate sull’uso di
audiovisivi, la seconda sulle difficolta incontrate
durante |’ esperienza di apprendinento e la terza
chi edeva una specifica valutazione dell’ aspetto au-

giudizio classico, in Introduzione generale allo studio delle
dottrine indu, MIlano, Adelphi, 1989, pp.28-32.
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di o-iconico negli audiovisivi. Le osservazioni enerse
sulla prim questione sottolineano che |’ audi ovi sivo,
nel conplesso, risulta piu ordinato e conpleto, ri-
spetto alla l|ezione tradizionale, consente naggior
di stacco, ma inpedisce il dialogo e |'imediato chi a-
rimento di dubbi, e pertanto puo frustrare |a concen-
trazione e |’ attenzione. Qualcuno osserva che coin-
volge nmeno, rispetto alla |ezione del docente, piu
viva e sentita, per alcuni piu facile da seqguire, piu
stinmolante e partecipativa perché consente il dialo-
go. Un consiglio da parte di alcuni studenti conferna
che |’ audiovisivo viene apprezzato di piu se usato
dopo una lezione tradizionale: si segue neglio se
| "argonmento & stato in qualche maniera gia affronta-
to. Le osservazioni fornite sulla seconda questione
i ndi cano che |’ audiovisivo & caratterizzato da note-
vole velocita dell’ esposizione. L uso di parole gre-
che o termni tecnici, o linguaggio articolato e com
plesso e la difficolta piu frequentenente sottoli -
neata, assiene alla sinteticita dei concetti espres-
si, ed alla difficolta di seguire prendendo appunti:
guesto alneno la prinma volta che si assiste alla
proiezion?ﬁﬂ Inoltre si sottolinea che esiste |a pos-
sibilita dii perdere il filo del discorso perché non
si conprendono le parole o perché ci si distrae a
causa del sonoro o delle immgini. Qualcuno ricorda
che esiste il ferno-immagine, e che a questa ultina
difficolta e possibile ovviareEﬂ Infine, sul terzo
input | e osservazioni raccolte 1Tndicano che e abba-
stanza apprezzata la qualita delle inmmagini. Al cuni

sottolineano |’'* atnosfera” che immgini e suoni con-
tribuiscono a creare, e che facilita il coinvol gi men-
to e |’ ascolto. E giudicato utile e positivo che i
termni illustrati e spiegati nella |ezione di Adorno
appai ano anche scritti nel video, sia nelle Ilingue
originali che in traduzione. 1In generale energe

| osservazi one che inmmagini e suoni aiutano e rendono
piu vivace e interessante |la |ezione. Non senpre gli
studenti riescono a conprendere l|la connessione fra
i mmagi ni e parole, di nodo che talvolta resta piu in-
tuita che esplicitata. Si avverte che talvolta la so-
vrapposi zione di imragini al discorso ne puo inpedire
| a conpr ensi one, soprattutto se | a pronunci a
del |’ oratore non €& proprio ideale (cone nel caso di
Adorno, che, oltre all’  accento regionale abbastanza

29 Si ricordera che |’ esperienza & senpre stata condotta in Licei
Scientifici, ove non si possono ovvi anente presupporre conoscen-
ze di greco.

30 Cone si e fatto, in effetti, durante |’esperienza, proprio per
prevenire questa difficolta, e in nmaggior msura proprio per ga-
rantire la precisa conprensione dei termni, ed aiutare a iden-
tificarli con precisione.

Copyright © 1997 Fulvio C. Manara pag.16



percepibile, pronuncia a tratti con una dizione non
linpida e un tono piuttosto snorzato, o cone nel caso
di Hosle, di cui si percepisce |’ accento straniero e
qgual che rigidezza sintattica, e che parla con un rit-
no a_scatti).

E ovvio che le osservazioni fatte dagli studenti
possono essere utili, se si intende ripetere |o svol-
gimento di simli esperienze didattiche. E altresi
evidente, peraltro, che le loro valutazioni non sono
onbgenee, e che riflettono reazioni diverse, cosi co-
me divergenti at t eggi anent i e stili cognitivi.
L’ occasione per far energere questa varieta di re-
azioni €& secondo me quanto nmai positiva. Infatti essa
pernette al docente proprio questa presa di coscienza
diretta di quanto siano vari gli atteggianenti e sti-
i cognitivi dei suoi allievi. E inoltre consente an-
che di prendere neglio |le distanze rispetto alla
esperienza stessa, alla sua valutazione, suggerendo
uno stile di “ sperinmentazione” che & quanto mai pro-
ficuo per l|la prassi didattica, se si vuol nuovere
senpre piu da una didattica “ enpirica” ad una didat-
tica cone “ disciplina” capace di trarre profitto da
propri “ tentativi ed errori”

2. Note per una didattica della filosofia che faccia
ricorso agli audiovisivi

Non € ovvianente mo intento qui richiamare i
probl em conplessi e stinolanti che sorgono a grappo-
lo attorno alla domanda «cone insegnare filosofia?»:
nel nostro paese il dibattito sulla didattica della
filosofia & aperto da tenpo, €& senz'altro ricco e
stinol ante Mette conto pero richiamare un principio
fondanentale, alla base della didattica contenpora-

nea, il quale m serve anche per chiarire il senso
che attribuisco all'uso di audiovisivi nella didatti-
ca della filosofia. Il principio cui ho fatto nenzio-
ne € il seguente: non si puo ridurre |'insegnanento
agli strunenti di cui si serve, cosi come non lo si
riduce ai contenuti che sono veicolati durante il suo

svol gimento. Da questo principio didattico generale
m senbrano di scendere due “ corollari”
1) Il medium attraverso cui Ssi conunica nel processo

by

di insegnanento non €& centrale, ma €& essenziale il

31 Per averne un'idea adeguata basta vedere Vittorio Telnon, La
filosofia nei Licei italiani, Firenze, La Nuova Italia, 1970,
nonché il fanmpbso rapporto della Societa Filosofica Italiana su
L'i nsegnanento della filosofia, a ¢c. di Luciana Vigone e C enen-
te Lanzetti, Bari, Laterza, 1987, in part. alle pp.167-177, in
cui si trova una bibliografia particolareggiata e abbastanza
estesa. V. anche Mario De Pasquale, Didattica della filoso-
fia..., cit.
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nmodo in cui lo si utilizza e gestisce. Cosi non e
tanto sul comnciare a far uso degli audiovisivi e di
nuovi nedia per |a conunicazione che si deve insiste-
re, quanto sulle nodalita con cui il docente ne fa
uso, |a consapevolezza con il quale lo fa, |la capaci-
ta di usarli al nmeglio. Il problema non & che questi
sussi di debbano entrare nella scuola, bensi cone ci
devono entrare; non €& che i docenti non ne facciano
uso, e che non ne facciano un cattivo uso... Si parla
da senpre di “ sussidi didattici” , m non credo sia
il caso di continuare a considerarli senplice
“armanentario surrogatorio” e di rinforzo alla le-
zione del docente... Si tratta di inparare a farli
di ventare nuovi “ ferri del mnmestiere” , valorizzando
appieno la loro potenzialita di nediatori di conuni-
cazi onef?]
2) Non puo esistere un metodo privilegiato: un unico
“ binario” su cui il docente fa passare il
convoglio dell'istruzione” . L'insegnante — si €
detto giustanente — si e tranutato «da nanoval e ad
architetto del |l a pratica di dattica, da nmer o
“ esecutore” ad " ingegnere” dei processi formati-
vi». Egli «non adotta nmai nodelli didattici prefab-
bricati, rigidi e canonici (per esenpio quando prati -
ca fiscalnente, alla lettera, un netodo), ma che pro-
getta senpre soluzioni didattiche flessibili...», os-
sia aperte al canbianento ed alla trasformazi one

Le senplici esperienze didattiche di cui ho sopra
offerto un esenpio consentono di nettere a fuoco al-
cuni criteri didattici di cui occorre far riferinento
guando si pensa di far ricorso, fra nolteplici altri
strunenti e netodi, anche agli audiovisivi, per inse-
gnare la filosofia, o neglio, per insegnare a pensare
ed a fil osof ar ef]

32 Cfr. Franco Frabboni, Manuale di didattica generale, Bari,
Laterza, 1992, pp. 95-99.

33 |bidem p.53. Questo, a dire il vero, non ni senbra nolto
distante da quanto sosteneva il cartesiano tedesco Paul d au-

berg, nella sua Logica vetus et nova, quadripartita, noduminve-
ni endae ac tradendae veritatis in Genesi sinul et analysi facil
nmet hodo- exhi bens (Ansterdam El zevier, 1654, pp.150-151) defi-
nendo i probleni della trasnissione delle conoscenze: «Qid sit
tradendum et quo fine, quis traditurus, quis accepturus, quonodo
qui d tradere conveni at ».

34 Anche qui, non & certo una novita |'indicazione dello scopo
che dovrebbe avere |'insegnanento della filosofia: «inparare a
pensare». Cfr. Kant, Nota sull’indirizzo delle sue |ezioni nel
senmestre 1765-66, na anche Mntaigne: «Noi sianb buoni a dire

“ Cicerone dice cosi; questi sono i costumi di Platone; queste
sono proprio le parole di Aristotele” . Ma noi, da parte nostra,

che cosa diciam? Che giudizi dianp? Che cosa faccianb? Anche un
pappagal | o saprebbe fare altrettanto», Essais, L'Angelier, Pa-
ris, 1598 (tr.it. Adelphi, Mlano, 1966, vol.l, p.178-79); o
Schopenhauer: «lI| pensiero altrui, letto nei libri, sta al pen-
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Fra i riferinmenti a teorie cognitive centrale e
gquell o ad Antoine de la Garanderie, che richiam al-
| " esi stenza di abitudini evocative di due tipi, visi-
ve o auditive, e dice che esse sono costitutive delle
nodalita personali di apprendere, fino a diventare
vere e proprie “ lingue pedagogiche” . Egli propone
percorsi per esam nare queste forze insite nel pre-
conscio che alinmentano ininterrottanmente le attivita
dell a coscienza. Leggere i nuovi nmezzi conunicativi,
in cui si conbinano in nbdo nuovo i mmgini e parole,
nonché le le loro potenzialita dal punto di vista pe-
dagogico, alla luce di questa proposta credo sia as-
sai stinolante.
La natura de

testo” videofilnmato non e poi co-

si distante dalla “ logica della scrittura” : la vi-
deocanera e il videoregistratore infatti pernettono
di “ testualizzare” , ossia «chiudere il flusso delle

immagini e dei suoni, altrinenti aperto». La videore-
gi strazione e quindi una “ sequenza testuale” , ne
senso che raccoglie una serie di elenenti circoscrit-
ti ed autonom, in un sistem, sul quale si possono
conpi ere operazioni di analisi e di de-costruzione
anal oghe a quelle che si conpiono su un testo edito a
st anpa

La possibilita di nolpeplici ri-visioni e ri-
ascolti e la prima inportante novita che sta alla ba-

se dell'uso che si puo fare di questi strunenti. S
rende possibile qual cosa che era tradi zional nente im
possibile per |'oralita (verba volant...). L'era del

(video)registratore ha reso possibile la riproducibi-
lita dell  espressione orale, la quale viene sottratta
all"effinmero, e acquista una nuova dignita.

Lo strumento videocassetta, nell’ EMSF, fornisce
esenpi di intervista che si avvicinano noltissino al-

le lezioni orali * frontali” . Gi oratori sono per |lo
piu autorevoli, quindi € possibile farne un nodello.
Queste | ezioni possono essere ritenute pertanto esem
plificazioni utili, da analizzare e studiare cone ta-

li, al fine di appropriarsi neglio delle nodalita di
comuni cazi one orale di questo genere. Sono quindi uno
strunmento valido per |'autoaggiornanento e |'autofor-
mazi one del docente, che si puo confrontare con le
nodal ita conunicative di docenti universitari di famm
i nt ernazi onal e.

Puo essere utile sperinentare anche con gli al-
lievi in nmerito alle procedure di conprensione perso-

siero originale, che sorge in noi, cone |'inmpronta di una pianta
del nondo preistorico nella pietra sta a una pianta fiorente
della primvera», Pensare da sé, cap 22 del t.ll di Parerga e
Paral i ponena, M| ano, Adel phi, 1983, p.651.

35 Antoine de La Garanderie, | profili pedagogici, cit.

36 Cfr. Maragliano, op. cit., p.43-44, n. 14.
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nali, alla stesura di appunti/schem sintetici e ri-
assuntivi, facendo della visione e dell'ascolto una
esercitazione. Si pud suggerire di prendere rapidi
appunti durante |'ascolto, il docente stesso |lo puo
fare in contenporanea con gli allievi o in anticipo
per poter poi confrontare fra loro, dopo la prim vi-
sione, i diversi nodi di riassunere, e cercare insie-
me una sintesi superiore in sede di dibattito. In po-
che parole, si tratta di inparare |'esercizio del-
| "ascolto attivo. E utile possedere uno strunento
che pernetta senza fatica di controllare | e procedure
che si usano nel conprendere e nel prendere appunti.
Se €& possibile, & conpito del docente esplicitare e
rendere visibili gli aspetti netacognitivi della co-
muni cazi one nultinediale, per affinare |e conpetenze
conmuni cative degli studenti stessi.

Questo strunento inoltre pud generale un dial ogo
in classe esattamente conme — forse talvolta piu che
— un testo scritto, proprio per |la chiarezza esposi -
tiva e soprattutto la forza della lingua parlata e
viva rispetto allo scritto, che rende piu facile in-
tervenire con osservazioni ed interrogativi.

Inoltre, |'utilizzo di questo tipo di videocas-
sette in classe produce qual che alterazione nel rap-
porto classe-insegnante. Miuta |a posizione e la fun-
zi one del docente, nel senso al neno del “ terzo inclu-
S0” : si puo parlare di “ sdoppianmento” del docente.
La nuova presenza non €& paragonabile a quella del te-
sto, del libro dei filosofi, che pure resta un rife-
rimento privilegiato per |'apprendinento della filo-
sofia e del filosofare. La classe dialoga oltre che
col docente, con i conpagnhi e con i testi, anche con

“ esperti” , di cui non si limta a |eggere testi cri-
t|C|_e_stor|ograf|C|, ma che sente direttanente poin-
volti in un discorso orale. Possono essere fatti ca-

dere con maggiore facilita alcuni ostacoli di ordine
rel azionale e psicologico che in genere bloccano |o
studente quando deve fare osservazioni critiche o no-
strare disaccordo nei confronti del docente. Suggeri -
re osservazioni critiche nei confronti di quanto ha
sostenuto un proprio docente § una cosa, altra invece

criticare un esperto che si e incontrato in nodo ne-
diato attraverso |la registrazione. Pu0o essere piu fa-

cile liberare i giovani interlocutori dalla paura
dell'"errore e del conflitto, vista anche la famli a-
rita maggi ore che hanno con il nezzo di comuni cazi one
tel evisivo. Va conunque incoraggiato |'atteggi anento
di valorizzazione di tutti i <contributi personali

soprattutto di quelli contrastanti con i nostri (pen-
siero divergente), per esaltare il clim di tolleran-

za e di dialogo aperto e costruttivo.
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Il linguaggio orale degli studiosi intervenuti
genera certo una conunicazione carica di nmaggior im
nedi atezza rispetto al libro. E appena il caso di
sottolineare che |'equilibrio audio-visivo nelle vi-
deocassette della EMSF & a vantaggio dell'auditivo.
La parola resta il nezzo domi nante, ha l|la preval enza
in questi materiali audiovisivi, pur restando vero il
fatto che vedere chi parla e assai inportante nella
conuni cazione orale, e che pure le potenzialita degl
altri materiali forniti con |le cassette (estratti di

films, iconografia specifica, videosequenze varie,
ecc...) non sono da sottovalutare. A ben guardare, si
tratta di una nole di colleganmenti i piu disparati

che vengono a stabilirsi fra la parola e Ie immgini.
E vero che solo alcuni, non tutti questi coll eganenti

sono utili per una costruzione dei concetti filosofi-
ci di cui si parla. Oggetti, docunenti, opere d' arte,
nmonunmenti, luoghi: le immgini che integrano gli in-

terventi espositivi sono infatti nolto varie. La loro
presenza non €& solo ornanento: oltre a rendere piace-
vole e pilu ricca la visione, pernettono di stabilire
nuovi nessi fra visione e ascolto. Un problema che
certo si presenta é€ inparare a decifrare queste imma-
gini, riconoscerle, leggerle cone tali, per neglio
declinare tutte |e sfumature dell'associazione che
viene posta in essere fra discorso filosofico e ico-
nogr af i af’]

E in ogni caso da sottolineare che la visione di
un audiovisivo in classe pud consentire, attraverso
il suo specifico, ossia |la coesistenza e conpresenza
di audio, immagini e videosequenze, |a creazione di

un “ clim” esperienziale particolare. | |inguagg
degli audiovisivi consentono una “ inmersione” diver-
sa nei contenuti veicolati. Piu che un senplice con-
tatto astratto, i nessaggi vengono trasnessi con que-
sta connotazione “ olistica” , che pernette un diverso
rapporto con i nonunenti della cultura oggetto di
esperienza. Il linguaggio dei suoni e quello delle

immagini, oltre che rafforzare e anpiare |a possibi-
lita di nenorizzazione nell’ apprendi nento, hanno una

val enza “ estetica” , in quanto sono portatori di co-
muni cazi one e conoscenza, e assunono pure una funzio-
ne “ psicologica” , perché essi consentono una rappre-

sentazione (e quindi una interpretazione) piu ricca
del |l " oggetto stesso. Non é& detto che senpre nella
EMSF queste possibilita audio/iconiche siano state
percorse per intero. Anzi, per lo piu, come si e det-

37 Un eventual e soccorso, o neglio, una collaborazione del colle-
ga di storia dell'arte € una possibilita che si pudo tradurre in
pratica.
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to, si sacrificano piuttosto questi |inguaggi a van-
taggi o della parola e delle conuni cazi one verbal e.

Nel dialogo fra studenti e insegnante — che sa-
rebbe bene circoscrivesse la visione di queste |e-
zioni, e che dovrebbe essere la struttura portante di
gual si asi insegnanento vivo della filosofia — occor-
re evitare il rischio della banalizzazione, rischio
che senbra alto per tutto cio che viene toccato dalla
scuola, o da un certo nodo di fare scuola. Banalizza-
zione significa condurre ogni cosa in nodo che sia
conpl etanente prevedi bil e L'interrogarsi e eserci-
zio-chiave della ricerca ftilosofica: essa tanto piu

produce qualitaff quanto maggiore €& il nunero di
“ domande legittinme” che vengono foynulatg[] anche se
— nelle novenze iniziali, nei prim passi — a costo

di un mnor rigore della presentazione a causa de
| i nguaggi o oral e.

G ascuna unita-|ezione, conme strunento, va collo-
cata entro una sequenza di altre operazioni che si
| eghino con essa, in una sequenza che abbia un filo
strategico in vista di qualche obiettivo prefissato,
che non puo essere ovvianente | o stesso per ogni Vvi-
deocassetta. La proiezione del video non pu0 essere

un tappabuchi, un passatenpo, né assunere funzione
vicariante, come non e una condi scendenza alle node.
In effetti, a guardar bene, quando si paventa troppo

esagi tatanente |o strapotere” delle immagini o dei
nmedia, si dinentica che forse |lo strapotere & di chi
fa un certo uso dei nedia e delle immgini. Facciano

dunque il possibile per farne un buon uso.
Il docente deve conoscere in anteprima il conte-
nuto delle cassette — |0 stesso si deve dire per il

materiale a stampa fornito: va scelto quale usare
prima o dopo la visione (e se ne puo predisporre di
aggi untivo, cone si e visto). Anzi, si puo dire che
per un accurato utilizzo dello strunento, €& necessa-
rio un certo lavoro di rielaborazione da parte

del |l "insegnante. E evidente che occorre organizzare
una attivita da svolgere in classe, la quale non puo
limtarsi alla senplice visione-ascolto. Il criterio

da ne seqguito & stato quello di un ascolto ripetuto

38  Heinz Von Foerster, Sistenmi che osservano, Roma, Astrol abio-
Ubal di ni, 1987, pp.128-130.

39 |n termni tanto di apprendi nento quanto di rel azioni.

40 H von Foerster, op. cit., pp.130-1: «Definirdo “ domanda il -
legittima” quella domanda di cui si conosca gia la risposta.
Non sarebbe affascinante i mmginare un sistema di istruzione che
chieda agli studenti di rispondere solo a “ domande legittine” ,
cioée a domande le cui risposte siano ignote? Non sarebbe ancora
pi u af fasci nante i mmagi nare una societa disposta a creare un si-
mle sistema di istruzione?». V. anche Mragliano, op.cit., § 8
del cap. 1. “ La forza della banalita” , pp. 15-16.
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ed attento a casa, sulla base del quale ho poi proce-
duto ad una vera e propria “ sconposizione” dei con-

tenuti, individuando e trascrivendo |e domande poste
dagli intervistatori, cosi conme i testi degli autori
IettiEﬂ o anche di riferinmenti indiretti ad opere di
altri autori fatti dagli intervistati.

La costituzione di un archivio di materiali di-
dattici e di testi d autore selezionati per possibili
percorsi di lettura, basato sull’utilizzo di quest
strunenti dell’ EMSF, é stata per nme una conseguenza
positiva, per quanto non certo la piu inportante, di
questa attivita. Per i colleghi che si accingerannoin
futuro a questo lavoro |le cose saranno facilitate, ma
|l o schena di lavoro pud essere |0 stesso se si pensa
che esistono nolti audiovisivi altrettanto interes-
santi per |’uso nella didattica del filosofare, oltre

ad una serie di film i quali non prevedono questo
incrocio di tecnologie di diffusione e di distribu-
zione — e simli materiali sono tanti: basti vedere
le “ Schede nmultinediali” «che si trovano al term ne
di ciascun capitolo del testo di G ovanni Fornero Fi-
| osofi e filosofie nella storia. | Testi, Torino, Pa-
ravia, 1994.

Interronpere le cassette durante |a proiezione,
per lasciar spazio ad attivita volte a rafforzare |la
conprensione di quanto si € udito e visto, pu0 essere
utile. In alcuni casi €& pure possibile utilizzare
parti delle interviste separatanente, e conunque in-
di pendentenente dal resto dell’ opera, magari per cir-
coscrivere un problema particol are.

Senbra necessario non dare per scontata la com
prensi one pronta da parte degli studenti che assisto-
no alla proiezione video. O anche, visto che ciascu-

no adotta nella conprensione stili di apprendinento
personali, si da |'opportunita di confrontarsi con
altri, che ne hanno di diversi. Inoltre, dall'imuagi-

ne video sianp sommersi, e inserire delle pause, dei
punti ferm durante |'ascolto e la visione puo aiu-
tare nel ravvivare |'attenzione e il senso critico,
Il distacco rispetto a quanto si vede e si ascolta.
Potremmo certo dire che un conto sono |e proiezioni
delle televisioni commerciali oppure la visione pri-
vata di un film ben altro sono quelle di cui stiano
par | ando. ..

41 Ora questo lavoro & gia (per alcune interviste dell’ EMSF) e
sara tra breve (per tutte) facilitato dalla disponibilita di co-
pie scritte delle interviste al sito internet dell’ EMSF. Come ho
detto sopra, quando ho iniziato questo lavoro m sono sobbarcato
il compito, alla fine assai producente, di trascrivere personal -
ment e domande, citazioni, ecc. per distribuirle anche nella for-
ma della scrittura ai partecipanti all’iniziativa.
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L' EMSF stessa € un’opera pluristratificata e po-
livalente, conmée naturale, vista la conplessita dei
livelli dei media con i quali e stata strutturata. Si
possono intersecare e far convergere parti di una
edi zione con un altra: e questo lavoro di ulteriore
anplianmento e sviluppo delle connessioni e dei colle-
ganenti fra le varie parti dell’ opera pud essere as-
sai fertile. Dal 1995 e distribuita in supporto ad un
manual e assai diffuso una versione su dischetti di
parte dei materiali dell”EMSF:. si tratta dell’ opera,

gia citata,Viaggio tra i filosofi; dall’autunno 1996
e stato attivato un sito nella “ Ragnatela planeta-
ria” sono in progranma inoltre due CD Rom dal ti-
tolo La citta dei filosofi” ; le interviste infine,

o parte di esse, sono state proiettate in centinaia
di trasm ssioni televisive. La concezione della mul-
timedialita sottesa a questa iniziativa ormai piu che
decennal e presuppone che «l'intero sistema planetario
dei nmezzi di comunicazione sia un'unica grande rete
integrata, una rete globale in cui saperi, conoscenze
e conuni cazioni si dispiegano come in una sinfonia».
Questa forma di nultinmedialita corrisponde, cone si
vede, alla prima delle definizioni che abbiano dato
in apertura, anche se certe opere dell’ EMSF (i CD
ROM ad es.) saranno piu affini alla seconda nozi one
di multimedialita. Cosi, succede, per fare un senpli-

ci ssi no esenpi o, che sullo st esso tema
dell’intervista di Adorno si dispone anche di una in-
tervista a Emlio Lledd, reperibile in Viaggio tra i
filosofi. In tale intervista LIleddo affronta i proble-

m definitori dell’ area pratica piu che di quella
teoretica (eddopovio, Gyaldg; 1Al dpet; mOAg) . Fra non
nolto, per fare un secondo esenpi o, si prevede di po-
ter disporre, al sito EMSF di WWV anche del testo d
tutte le videocassette della collana Le radici del
pensiero filosoficof3

Infine, alcune note piu didattico-Iogistiche.
Vanno infatti nenzionate anche al cune specifiche esi-
genze di arredo dell"aula di classe che deve ospitare
| e proiezioni. La dotazione utile alla proiezione di
vi deocassette e ovvia, ma serve anche una |avagna (o
un cavalletto su cui fissare fogli) per gli schem e
gli appunti che possono energere nel corso del |avo-
ro. Le disposizioni dei posti a sedere non dovranno
essere rigide conme in una sala da proiezione tradi-
zionale: ci si deve poter ri-disporre in fretta, al-
| " occorrenza, in nodi diversi da quello senplice del-

42 Cone gia detto, all’indirizzo: http://wwv.ensf.rai.it.

43 Per ora (meta marzo 1997) sono disponibili presso il sito in-
ternet menzionato solo le trascrizioni delle interviste di que-
sta collana dedicate a Eraclito e a Socrate.
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la visione (asse frontale), cosi da garantire |'ade-
guato svol ginmento delle attivita connesse e sopra de-
scritte. E bene poter disporre del video nell"aula
st essa.

Il notto che senbra riassunere queste note puo
ben essere quello che si legge in uno degli opuscoli
illustrativi della EMSF: «vedere e |eggere, rivedere
e rileggere», soprattutto se aggiungi ano «di al ogare
ricercare, controllare, valutare insiene: insegnhante
e studenti ».

- Insomma, il giovane matrimonio” tra la filoso-
fia, e immagini, il suono, |"anplianmento dei dialogo
filosofico (i terzi “ inclusi” ), pud essere una nuova

sfida per capire, ragionare, rineditare: forse, per
consentire alle giovani generazioni di appropriarsi
di qualcosa che rischia di restare troppo lontano e
irraggiungibile. Il che non & cosa da nulla, se dav-
vero la filosofia non & un sapere di pochi, nma di
mol ti.

Prospettive sul futuro sviluppo della multinmedialita

L' apporto dei nezzi audiovisivi all'insegnanento del -
la filosofia non e una vera e propria rivoluzione.
Una rivoluzione un po' piu profonda € sicuranente al -
le porte e consiste nelle nuove possibilita di siste-
m integrati realnente in grado di controllare simul-

taneanente testi, grafica, videosequenze, i nmmagini,
audi of4] L'EMSF, (conme nolte altre opere), prevede —
lo si e detto — la realizzazione di wuna versione

multinediale e interattiva cosiffatta. Le potenziali-
ta di sviluppo che questo progetto racchiude sono
nolto piu radicali e inportanti.

Basta far riferimento alla recente attivazione
del sito internet di EMSF, o ai siti di interesse fi-
| osofico nella rete telenmatica nondiale...

44 |' EMSF, assieme alla MuG (Multinedial Guide to the History of

European civilization) — di cui sono usciti per ora Il Seicento
e Il Settecento — e stata definita da Luciano Floridi
“ ipermediale” piu che veranente “ ipertestuale” («lnfornazione

Fil osofica», a.V (1994), n.17/18 (febbraio/aprile), p.41l. Dando
per buona |la proposta di distinguere fra “ ipernedialita” e

“ipertestualita” (al di la del fatto che con il senplice ricor-
so a neologisnm non & detto che si riesca a chiarire di che si
sta parlando), resta pur vero il fatto che nella versione per CD

ROM na soprattutto in quella telematica dell' EMSF & certo che
questi due aspetti confluiranno e si nescol eranno; stando al nme-
no alle infornazioni con le quali ci docunentano sull'evol uzi one
del progetto e delle sue intenzioni. Sul tema ipertesto si puo
consultare anche Corrado De Francesco Iperlibro. Un ipertesto
sugli ipertesti. La storia, le ragioni, le tecniche, MIano,
MG awHiI'l, 1993.
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Il calcolatore “ ipernmediale” e al centro di que-
sta nozione piu “ forte” della nultimedialita. Esso
infatti pu0 essere definito cone un vero e proprio

“ laboratorio virtuale” : Iin esso si uniscono e iden-
tificano |l aboratori un tenpo nolto diversi e distan-
ti: quello tipografico-editoriale, quello audio ed
audi ovisivo. Il calcolatore di fatto unifica ed inte-

gra le diverse macchine (pernette di spezzare e in-
frangere la reciproca autonom a e separatezza di cia-
scun nedi a)

Il dibatfito su questo problenma sara bene che de-
colli, anche in base ad interrogativi radicali: «che
cosa ci pernette di fare un testo elettronico che non
possa fare altrettanto bene un testo tradizional e?»f]
Che ¢’ é di nuovo negli ipertesti e negli ipernedia?

E indubbio infatti che si vadano nmanifestando
forme di resistenza di fronte a queste nuove nodalita

di comunicazione e di trasm ssione di informazioni.
Anche al tenpo di Aldo Manuzio nolti intellettuali e
i nsegnanti nmani festarono paure e grandi resistenze
all"introduzione del libro a stanpa ed al suo utiliz-
zo per |'insegnament of’]

Altri hanno gia avuto nmodo di notare che il cal-

colatore “ nultinediale” ha caratteristiche nolto di-
verse rispetto a ciascuno dei nedia che esso unifica
ed integra. Si possono prevedere infatti naggiori
possibilita di rilanciare «il valore del |inguaggio
astratto e della scrittura»;, si danno certo nmggi ori
possibilita dialogiche; si rilancia «l'individualiz-
zazi one del processo conunicativo»f8 «Nel proiettarci
verso il futuro, queste macchine anfibie ci portano
alle radici storiche dell’insegnanento, alla dinen-
sione del dialogo, dello scanbio, della crescita co-
mune, ci invitano a pensare e problematizzare non _so-

lo i testi ma anche i contesti della formazi one» E
| e radici del dialogare, della crescita comune, della
probl emati zzazi one sono |l e radi ci st esse

dell attivita fil osofica.

45 Cfr. Maragliano, op. cit., p.43-44.

46 Luciano Floridi, Su carta o in floppy disk? | filosofi in
formato el ettronico, in «Informazione filosofica», a. V,
n.17/ 18, febbraio aprile 1994, pp.40-43. D questo autore v. ora
la raccolta dei saggi dedicati a questi tem in L’ estensione

dell’intelligenza, Ronma, Arnmando, 1996.

47 V. Corrado De Francesco Iperlibro. Un ipertesto sugli iperte-
sti. La storia, le ragioni, le tecniche, Mlano, MGawHII,
1993, passim mm in particolare il cap.1.

48 Cfr. Antonio Cosentino, Scuola dell'informatica e insegnanento

della filosofia, in «Bollettino della Societa Filosofica Italia-
na», N.S. n.137, nmggio-agosto 1989, pp.41-42. V. anche M De
Pasqual e, La didattica della filosofia, cit., pp.120-121.

49 Maragliano, op. cit., p.44.
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Questi sono tutti caratteri che indicano che il
sistema educativo pud ben attendersi grandi svil uppi
se investira le sue energie per adottare e sperinmen-
tare questi nuovi nodelli di conunicazione. Dovrebbe
essere un inperativo, se davvero si vogliono accor-
ciare |le distanze che separano la cultura scol astica
dal nondo attuale, e che corrono il rischio di non
pernetterle affatto di funzi onare cone
“ contropotere” rispetto a quello piu recondito e
pervasivo che senbra trasformare questi nuovi nezz
in nmuove arm per il controllo social ef]

C aspettianmp nolto dalla conclusione del proget-
to EMSF, ma nolto di piu dal sistema scol astico, da
docenti. Senza ottimsm faciloni, senza catastrofi-
sm apocalittici.

Ful vi o Cesare Manara

50 v. il dossier Citoyens sous surveillance, in «Le Mnde Diplo-
mati que», XLI, n.482, mai 1994, pp.15-20; N. Postman, Ecol ogia
dei nedia. La scuola cone contropotere, Roma, Arnando, 1984.
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